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INFORMACJE OGOLNE

Praktyki przedmiotowo-metodyczne ($rodroczne i ciagle) z Historii i Wiedzy o
Spoteczenstwie na studiach II stopnia Historia specjalno$¢ nauczycielska sg istotng czg¢scia
procesu ksztatcenia studentéw 1 studentek pozwalajagca na uzyskanie kwalifikacji
zawodowych do nauczania powyzszych przedmiotow w szkotach ponadpodstawowych
przez przysztego nauczyciela. Umozliwiajg one studentom podczas podejmowanej w ich
trakcie dzialalnosci edukacyjnej wykorzystanie nie tylko posiadanej wiedzy pedagogiczne;j
I dydaktycznej, ale rowniez kompetencji merytorycznych z zakresu historii oraz wiedzy o
spoteczenstwie. Pozwalaja tym samym na konfrontacj¢ i weryfikacje wiedzy oraz
umiejetnosci uzyskanych przez studentow podczas zaje¢ teoretycznych na Uczelni z
praktyka edukacyjna, przyczyniajac si¢ do samoceny przez nich predyspozycji do zawodu
nauczycielskiego.

Praktyki przedmiotowo-metodyczne obejmuja:

1. praktyke $rodroczna, ktdra jest realizowana w szkotach ponadpodstawowych i polega
na obserwacji zaj¢¢ z historii i wiedzy o spoleczenstwie. Praktyka jest odbywana przez
grupe studentow, ktorej opiekunem jest nauczyciel akademicki. Wymiar praktyki - 30h.

2. praktyki ciagte, ktére student realizuje indywidualnie zgodnie z regulaminem i
programem praktyk. Sktadajg si¢ na nie
a. praktyki przedmiotowe-metodyczne z historii 0 wymiarze 2 x 60 h = 120h,

b. praktyka przedmiotowo-metodyczna z wiedzy o spoteczenstwie o wymiarze 60 h.
Praktyki przedmiotowo-metodyczne ($rodroczne 1 ciagle) odbywaja si¢ po
wczesniejsze] realizacji praktyk ogodlnopedagogicznych. Szkoty, w ktorych beda
przeprowadzane praktyki sa wybierane przez organizatorow praktyk (Biuro projektu;

opiekun z Uczelni) w porozumieniu ze studentami i uzyskaniu zgody dyrektorow szkot.
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CELE

PRAKTYK

Gloéwnym celem praktyk przedmiotowo-metodycznych (srédrocznej i cigglach) jest

umozliwienie zdobycia kwalifikacji niezbednych do wykonywania zawodu

nauczycielskiego przez studentow.

Do
1.

najwazniejszych celow ogdlnych praktyk nalezy:

Blizsze poznanie specyfiki nauczania historii 1 wiedzy o spoteczenstwie w szkole
ponadpodstawowe;j.

Poglebianie znajomosci zalozen programoéw nauczania, podrecznikéw szkolnych
oraz materialbw edukacyjnych shuzacych pomoca w realizacji edukacji
przedmiotowej.

Zapoznanie studentow z warsztatem pracy nauczyciela 1 procesem
nauczania/uczenia si¢ podczas lekcji historii i wos przez skonfrontowanie wiedzy
teoretycznej zdobytej podczas zaje¢ akademickich zwigzanych ze specjalno$cia
pedagogiczng z praktyka szkolng.

Ksztalcenie umiejetnosci dydaktycznych, wychowawczych, komunikacyjnych i
ewaluacyjnych zwigzanych z praca w szkole przez praktyczne stosowanie
posiadanej wiedzy teoretycznej z zakresu kierunku studiow, dydaktyk
szczegdlowych oraz pedagogiki w pracy z uczniami.

Rozwijanie w studentach refleksji dydaktycznej i odpowiedzialno$ci za realizacje
oraz efekty pracy dydaktyczno-wychowawczej szkoty.

Zdobywanie przez praktykantow/-ki umiejetnosci 1 nawykow wspotdziatania w
zespole nauczycieli w realizacji wspdlnych dziatah pedagogicznych;

Zachgcanie studentow do oceny i refleksji na temat sposobow realizacji zadan
dydaktyczno-wychowawczych podczas zaje¢ dydaktycznych (hospitowanych i
prowadzonych samodzielnie), stuzace podejmowaniu samooceny wilasnych
predyspozycji do pracy pedagogicznej;

Dobor tresci, metod, technik i narzedzi nauczania do celéw edukacyjnych a
potrzeby 1 mozliwo$ci poznawcze uczniow.

Rozwijanie umiejetnosci  dydaktyczno-wychowawczych studentdow poprzez

bezposredni kontakt z uczniami umozliwiajacy im weryfikacje wlasnych

T
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10.

11.

12.

Obserwacja 1 analiza strategii uczenia si¢ przez wybranych uczniow (wybranego
ucznia) ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi: uczniow bardzo zdolnych i
uczniéw dysfunkcyjnych;

Przygotowanie studentow do integrowania réznych doswiadczen pedagogicznych,
obejmujacych proces dydaktyczno-wychowawczy w szkole (w tym np. wspdipraca
z rodzicami; opieka nad kotem zainteresowan, czy przygotowanie uczniow do
konkurséw, olimpiad przedmiotowych itp.);

Motywowanie studentow do wykazywania si¢ inicjatywa w poszukiwaniu i
stosowaniu nowoczesnych rozwigzan dydaktyczno-wychowawczych (technologii
IT/ITC, nowatorskich metod i technik nauczania itp.) w praktyce szkolnej

polaczonego z ewaluacja podejmowanych dziatan;
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PRAKTYKA SRODROCZNA PRZEDMIOTOWO-METODYCZNA
W SZKOLACH PONADPODSTAWOWYCH Z HISTORII I
WIEDZY O SPOLECZENSTWIE.

Praktyki przedmiotowe $rodroczne odbywajg si¢ w szkotach $rednich. Za ich

organizacje¢ i przebieg odpowiedzialny jest nauczyciel akademicki wspotpracujacy z

nauczycielami historii oraz wiedzy o spoteczenstwie. Praktyki polegajg na aktywnej

obserwacji zaje¢ 30 godzin zaje¢ z przedmiotow historia 1 wiedza o spoteczenstwie na

terenie

placowki o§wiatowej przez grupg studentow. Realizacja celow praktyki §rodrocznej

pozwoli studentom przygotowac si¢ do wykonywania zadan zwigzanych z realizacja

ciggtych praktyk przedmiotowo-metodycznych.

Cele praktyki:
1. Wstepne zapoznanie si¢ studentdw z procesem nauczania historii i wiedzy o

spoteczenstwie w szkotach ponadpodstawowych.

2. Poznanie dobrych praktyk w zakresie stosowania zasad nauczania i procedur
dydaktycznych.
3. Zapoznanie studentdow ze wykorzystywanymi przez nauczyciela

materiatami dydaktycznymi.

4. Ksztalttowanie i rozwijanie umiejetnosci dydaktyczno-wychowawczych
studentéw poprzez bezposredni kontakt z uczniami

5. Analiza oraz interpretacja zdarzen dydaktyczno-wychowawczych w
szkotach ponadpodstawowych.

6. Rozwijanie umiejetnosci pracy w grupie i z grupa (zespolem

wychowawczym, klasowym)

7. Budzenie $wiadomos¢ przestrzegania zasad etyki zawodowe;.
8. Dokonanie przez studentéw weryfikacji wtasnych kompetencji
9. Refleksja nad potrzebg cigglego doksztalcania zawodowego i podnoszenia

swoich kwalifikacji merytorycznych, metodycznych i wychowawczych.

LT,
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Zadania realizowane przez studentow podczas praktyki Srodrocznej:

1. Obserwacja lekcji, ze szczegdlnym uwzglednieniem stosowania przez
nauczyciela metod i technik nauczania, sposobu doboru tre$ci nauczania oraz
srodkow dydaktycznych

2. Aktywny udzial w ewaluacji obserwowanych zaje¢ lekcyjnych.

3. Obserwacja wybranych uczniow (wybranego ucznia) ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi: uczniéw bardzo zdolnych i uczniow dysfunkcyjnych,
analiza ich strategii uczenia sig.

4. Wspétudzial studentow w roznych formach pracy uczniow na lekcji.

Warunki zaliczenia - dokumentacja praktyk:
1. Przygotowanie materiatdw metodycznych i dokumentacja wykonanych zadan
zgodnie ze wskazaniami uczelnianego opiekuna praktyki.

2. Aktywny udzial w ewaluacji obserwowanych zaje¢ lekcyjnych.

Praktyki §rodroczne nie zwalniajq praktykanta z uczestnictwa w zajeciach

dydaktycznych na Uczelni.

LT,
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HARMONOGRAMY PRAKTYK

Szczegotowy harmonogram praktyki pedagogicznej z historii w szkole §redniej na

studiach drugiego stopnia historia z wiedza o spoleczenstwie

Student/studentka — zobowigzani sg do odbycia 60 godzin praktyki pedagogiczne;j
w szkole S$redniej zwigzanej z nauczaniem historii. Praktyka realizowana jest na
przedmiocie Historia, studenci mogg ja ewentualnie uzupelnia¢ na lekcjach bloku
przedmiotowego Historia i spoteczenstwo. Dziedzictwo epok. Zalecane jest rOwnomierne
roztozenie wymaganej praktyki na trzy tygodnie pobytu w szkole — po 20 godzin
tygodniowo. W przypadku wydluzenia czasu trwania praktyki ponad trzy tygodnie
konieczne jest zachowanie minimalnego wymiaru lekcji hospitowanych przez praktykanta
(nie mniej niz 28 w trakcie calej praktyki) oraz lekcji prowadzonych przez niego
samodzielnie (nie mniej niz 18 w trakcie calej praktyki). Podczas praktyki
student/studentka pod nadzorem nauczyciela-opiekuna wykonuje zadania, ktore

dokumentuje w dzienniczku praktyk.

Pierwszy etap — okres wstepny, w ktorym student/studentka winien:

e opracowaé wspolnie z nauczycielem — opiekunem szczegdtowy plan praktyki i przestacé
go do uczelni,

e poznac szkole, jako srodowisko pracy,

e zaznajomi¢ si¢ z planem pracy dydaktyczno-wychowawczej z zakresu nauczania
historii,

e opracowac szczegdtowy rozktad materiatu przedmiotu nauczania, przewidzianego do
realizacji w czasie jednego semestru,

e zapoznac si¢ ze Srodkami dydaktycznymi przedmiotu nauczania,

e hospitowac lekcje z historii, wiedzy o spoleczenstwie,

e prowadzi¢ samodzielnie lekcje z historii, zwracajac m.in. uwage na réznorodnos¢ form
I metod nauczania oraz wiasciwy dobor tresci i srodkéw dydaktycznych, adekwatnych
do mozliwos$ci poznawczych uczniow (pojedyncze tematy w roznych klasach 1 cykl

tematyczny w jednej klasie).

T
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Drugi etap — okres praktyki, w ktorym student/studentka:

e prowadzi i hospituje lekcje historii,

e poznaje miejsce 1 role¢ historii regionalnej w szkolnej edukacji historyczne;j,

e zapoznaje si¢ z zatozeniami szkolnego 1 przedmiotowego systemu oceniania.

Trzeci

—  okres

wychowawczych,

w ktorym student/studentka:

e prowadzi i hospituje lekcje z historii,

zwiekszone;j

samodzielnosci

dziatan

dydaktyczno-

e opracowuje test dydaktyczny i przy jego pomocy sprawdza stan wiadomosci i

umiejetnosci uczniow klasy, w ktorej prowadzit wezesniej cykl tematyczny,

e przygotowuje dokumentacj¢ do zaliczenia praktyki, tj. konspekty, dziennik praktyk,

dokonujac analizy i podsumowania szkolnej praktyki pedagogiczne;.

Podczas trwania praktyki student zobowigzany jest do systematycznego:

e sprawdzania zeszytow, prac domowych i klasowych ucznioéw,

e uczestniczenia w zaj¢ciach pozalekcyjnych, prowadzonych przez nauczyciela-

opiekuna praktyki.

Wymiar obowigzujacych godzin*:

Etap praktykKi Lekcje hospitowane |Lekcje prowadzone |Inne czynno$ci
| 11 4 5
1 10 6 4
1 7 8 5
Uwagi:

*Przedstawiony wymiar praktyk z podzialem na trzy tygodnie ma charakter przyktadowy i moze by¢

modyfikowany w zalezno$ci od potrzeb i okoliczno$ci. Konieczne jest w przypadku jego modyfikacji

zachowanie minimalnego wymiaru lekcji prowadzonych i hospitowanych przez studenta-praktykanta

przewidzianych do realizacji w trakcie calej praktyki. Wynosi on odpowiednio: nie mniej niz 18 lekcji

prowadzonych w trakcie calej praktyki oraz nie mniej niz 28 lekcji hospitowanych.
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Szczegélowy harmonogram praktyki pedagogiczno-przedmiotowej z wiedzy o

spoleczenstwie na studiach drugiego stopnia historia z wiedzg o spoleczenstwie

Student/studentka — zobowigzani sg do odbycia 60 godzin praktyki pedagogiczno-
przedmiotowej z zakresu wiedzy o spoteczenstwie w szkole ponadpodstawowej. Istnieje
mozliwos¢ uzupetnienia wymaganej ilosci godzin (opieka na akademii rocznicowej;
spotkaniu dyskusyjnym w szkole lub opieka nad dzie¢mi i mtodziezg podczas innej
zorganizowanej spotecznej aktywnosci ucznidow). Jesli mozliwa jest korelacja tematyki
spotecznej z zagadnieniami omawianymi na lekcjach bloku przedmiotowego ,,Historia i
spoteczenstwo. Dziedzictwo epok” — rowniez mozna takie godziny uzupetni¢. Moga one
zosta¢ potraktowane jedynie, jako godziny hospitacyjne, chyba, ze student wykaze w
dokumentacji samodzielng prace w programowaniu i przygotowaniu takich przedsigwzigc.

Praktyka odbywa si¢ zgodnie z przyjetymi na Wydziale Humanistycznym
Uniwersytetu M. Curie- Sktodowskiej procedurami i za zgoda placowki przyjmujace;j.
Harmonogram praktyki zostaje opracowany w porozumieniu i pod Kkierunkiem
nauczyciela- opiekuna praktyki. Zajgcia studenta powinny by¢ roztozone rownomiernie lub
stopniowane- w miarg narastania umiej¢tnosci studenta.

Obowigzkiem studenta jest samodzielne przeprowadzenie 30 % godzin praktyki.
Dziatania te musza zosta¢ potwierdzone odpowiednia, potwierdzong przez obie strony
(studenta i1 opiekuna) dokumentacjg (konspekt). Potwierdzenia ze strony nauczyciela
wymagajg tez plany godzin hospitowanych.

Student/ studentka ma obowigzek dokumentowa¢ swa praktyke w dzienniczku

praktyk.

Pierwszy etap — okres wstepny, w ktorym student/studentka winni:
e opracowac wspolnie z nauczycielem — opiekunem szczegotowy plan praktyki i przestaé
go do uczelni;
e pozna¢ szkote jako srodowisko pracy;
e zaznajomic si¢ z planem pracy dydaktyczno-wychowawczej z zakresu nauczania wos;
e opracowac szczegdlowy rozktad materialu przedmiotu nauczania, przewidzianego do

realizacji w czasie jednego semestru lub dziatu;

T
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zapoznaje si¢ z zalozeniami szkolnego i przedmiotowego systemu oceniania.
zapoznac¢ si¢ ze srodkami dydaktycznymi przedmiotu nauczania;

hospitowac lekcje wiedzy o spoleczenstwie;

Etapy drugi i trzeci — okres zwigckszonej samodzielnoSci dziatan dydaktyczno-
wychowawczych,

w ktorym student/studentka powinni:

hospitowa¢ 1 prowadzi¢ samodzielnie lekcje z wos, zwracajagc m.in. uwagg na
roznorodno$¢ form i metod nauczania oraz wiasciwy dobor tresci i $rodkow
dydaktycznych, odpowiednio wymagan programowych i mozliwos$ci poznawczych
ucznidow (pojedyncze tematy w roznych klasach i cykl tematyczny w jednej klasie);
opracowaé test dydaktyczny lub inng form¢ sprawdzenia wiedzy i umiejetnosci
odpowiednio dla tematyki, ktora przeprowadzili;

opracowa¢ 1 przedtozy¢ opiekunowi dokumentacje do zaliczenia praktyki, tj.
konspekty, dziennik praktyk, dokona¢ analizy i podsumowania Szkolnej praktyki

pedagogiczne;j.

Podczas trwania praktyki student zobowigzany jest rOwniez do systematycznego:
o sprawdzania zeszytow, prac domowych i klasowych uczniow,
o uczestniczenia w  zajgciach pozalekcyjnych, prowadzonych przez

nauczyciela-opiekuna praktyki.

Przyktadowy wymiar obowigzujacych godzin: Przyktadowy wymiar obowigzujacych

godzin *:
Etap Lekcje Lekcje Inne czynnosci
hospitowane prowadzone
[ 15 2 3
1 10 6 4
11 3 15 2
Uwagi:

*Etap najczesciej odpowiada tygodniowi

LT,
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ARKUSZ OCENY

PRAKTYKANTA/PRAKTYKANTKI

Imi¢ 1 nazwisko studenta/studentki: ..........ccceeeeviiiiiiiinciiecieeee e

1. Umiejetnos¢ zaplanowania i realizacji celow lekcji
a. catkowita
b. cz¢sciowa
c. fragmentaryczna
d. nie zrealizowat
2. Umiejetnos¢ wlasciwego doboru i wykorzystania metod nauczania
a. wilasciwa
b. wlasciwa, ale z drobnymi bledami
C. czeSciowo wiasciwa, z duza iloscig btedow
d. catkowita nieumiejetno$¢ doboru i wykorzystania
3. Umiej¢tnos¢ doboru 1 stosowania srodkow dydaktycznych
a. wlhasciwa
b. wtasciwa, ale z drobnymi bledami
€. czesciowo wilasciwa, z duzg iloscig bledow
d. calkowita nieumiej¢tnosci doboru i wykorzystania
4. Czy praktykant/praktykantka stosowata technologi¢ informacyjna
a. tak
b. nie
5. Dobor tresci nauczania
a. wilasciwy
b. wilasciwy, ale z drobnymi bledami
C. czeSciowo wlasciwy, z duzg iloscig bledow
d. catkowita nieumieje¢tnosci doboru tresci
6. Zainteresowanie 1 zaangazowanie uczniow

a. male

b. S$rednie
c. duze

d. brak

7. Tempo lekcji

a. duze

b. $rednie
c. wolne

8. Umiejetnos¢ nawigzania kontaktu z uczniami
a. bardzo wysoka

b. wysoka
c. niska
d. brak

9. Stosowanie poprawnej polszczyzny i1 wlasciwej terminologii
a. doskonate
b. dobre

LT,
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C. poprawne
d. stabe
e. niepoprawne
10. Kultura i organizacja pracy (np. punktualnosc¢)
a. bardzo wysoka
b. wysoka
c. niska
d. brak
11. Kultura osobista praktykanta/praktykantki
a. bardzo wysoka
b. wysoka
C. niska
d. brak
12. Krétka opisowa ocena predyspozycji zawodowych studenta/studentki (spostrzezenia
pozytywne/negatywne)

Ocena koncowa studenta/studentki: bardzo dobry, dobry, dostateczny. niedostateczny
Pieczatka szkoty Podpis opiekuna praktyki

LT,
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ARKUSZ HOSPITACJI LEKCJI

Data Przedmiot Klasa | Lekcj¢ prowadzi: Lekcj¢ hospituje:
K M Imig:
Nauczyciel Praktykant Nazwisko:
Temat lekcji

Ponizej znajdziesz pytania sondazowe dotyczace oceny zastosowanych celow, metod i strategii oraz srodkow

dydaktycznych.

Wytypowane kategorie oznacz znakiem: ”X” po prawej stronie.

Poziom I. Struktura i obudowa metodyczna lekcji.

1. Cele.
Czy nauczyciel przedstawit i scharakteryzowat cele lekcji?
TAK NIE NIE PAMIETAM
Jesli tak, to ich realizacja byta:
optymalna czgsciowa
2. Metody i strategie nauczania:
Czy zastosowano metody podajace?
TAK NIE NIE PAMIETAM
Jesli tak, to byty to:
opowiadanie pogadanka opis wyktad
Czy zastosowano metody aktywizujace?
TAK NIE NIE PAMIETAM
Jesli tak, to byly to:
burza mozgow drzewo decyzyjne jigsaw
metaplan dyskusja mapa mentalna
analiza swot prezentacja inne

LT,
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3. Srodki dydaktyczne.

Czy zastosowano $rodki dydaktyczne?

TAK NIE NIE PAMIETAM

Jesli tak, to byty to:

tekst zrodlowy srodki ikoniczne srodki symboliczne

(schematy i diagramy)

srodki symboliczne (mapy) | $rodki audiowizualne inne

Ponizej znajdziesz pytania sondazowe dotyczace oceny efektywnos$ci nauczania.
Wytypowane kategorie oznacz znakiem: ”X” po prawej stronie.

Poziom 2. Efektywno$¢ nauczania.

1. Zaangazowanie.

Zaangazowanie klasy w proces nauczania bylo:

duze $rednie niewielkie

Twoim zdaniem wynikato to z:

postawy nauczyciela postawy uczniow doboru metod dydaktycznych

doboru srodkéw dydaktycznych | inne

2. Indywidualizacja procesu nauczania.

Jakie formy nauczania przewazaty na lekc;ji?

frontalne indywidualne praca w grupach | rownowazyly sig

Czy w klasie byli uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych?

TAK NIE NIE WIEM NIE PAMIETAM
Jesli tak, to czy dostosowano metody 1 §rodki do ich potrzeb?

TAK NIE NIE PAMIETAM

Jesli tak, to byty to:

dodatkowy czas | dodatkowe $rodki (np. srodki audiowizualne)

pracy

dodatkowe zadania technologia IT inne

(np. edytory tekstu)

LT,
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Podziel si¢ wlasnymi spostrzezeniami.

Pozytywnie oceniam:

Podpis studentki/studenta

.t
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PLANOWANIE ZAJEC LEKCYJNYCH

Wykonywanie kazdej pracy powinno by¢ ukierunkowane na uzyskanie
maksymalnego, w danych warunkach, efektu. Podstawa jest precyzyjne zaplanowanie
celow, $rodkéw, metod, terminarza i kolejnosci dziatan oraz ewaluacji efektow.
Planowanie polepsza efekty wszelkiej dziatalnosci. Swiadomos¢ celu ukierunkowuje
dziatania 1 czyni je bardziej efektywnymi. Osoby posiadajace wyznaczone cele i
nastawione na ich realizacj¢ w znacznie wigkszym stopniu daza do ich osiggniecia, bez
wzgledu na otaczajaca rzeczywistos$¢. Dzieki planowaniu dziatanie toczy si¢ gtadko, mniej
w nim przerw i problemow. Zasady te dotycza rowniez pracy dydaktyczno-wychowawczej.
Stad tez, precyzyjne planowanie wszystkich lekcji powinno sta¢ si¢ codziennoscia kazdego
nauczyciela.

Typowy, liniowy model planowania przedstawia si¢ nastgpujaco: CELE -
DZIALANIA - WYNIKI. W zwigzku z tym standardowy konspekt lekcji powinien
sktada¢ si¢ z nastepujacych elementow:

e Data i klasa, w ktorej odbedzie si¢ lekcja.

e Temat lekcji — nie moze ogranicza¢ si¢ do krotkiego sformulowania. Musi
precyzyjnie 1 doktadnie informowac¢ ucznia o zakresie treSciowym lekcji. Dobrze
sformutowane tematy ulatwiaja strukturyzacje wiedzy, jej powtarzanie i
przygotowywanie si¢ do sprawdzianéw. Zaplanowanie tematow lekcji powinno
odbywac si¢ na etapie projektowania kierunkowego, dotyczacego catego roku nauki
(zbidr tematow lekcji utozonych w logicznie dobrane dziaty programowe stanowi
jedng z czgsci rocznego programu nauczania).

e Cel ogodlny lekeji.

e (ele operacyjne lekcji (zgodnie z taksonomig Niemierki 1 Suchojada) i zwigzane z
nimi wymagania.

e Metody nauczania (gldwna 1 pomocnicze).

¢ Srodki dydaktyczne.

e Formy organizacji zajec.

o Tok lekgji.

Element lekcji |Czas Czynno$ci nauczyciela Czynnosci

trwania ucznia

LT,
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wtorna

Rekapitulacja

8 min.

Sprawdzenie i ocena pracy domowej.
Pytania otwarte stawiane uczniom w celu
przypomnienia wiadomosci 1 umiejetnosci
z poprzednich lekcji, ktore tacza si¢ z
biezagcym tematem (nie tylko z trzech
ostatnich lekciji).

W tym fragmencie lekcji nastepuje takze
ocenianie uczniow zgodnie z kryteriami
wymagan opracowanymi dla tych lekcji, z
ktérych opanowanie celéw operacyjnych

podlega teraz sprawdzeniu.

Sugerowane
odpowiedzi

(w skrocie).

Praca

nowym

materialem

30 min.

Podanie tematu lekcji i omowienie jej
celow.

Nawigzanie do wiadomosci 1 umiejgtnosci
znanych uczniom. Wprowadzenie w nowa
problematyke.

Organizacja pracy ucznidow nad nowymi
zagadnieniami.

Zadania stawiane uczniom w celu
aktywnego zdobywania przez nich nowej
wiedzy 1 umiej¢tnosci. Wskazanie zrodet
informacji 1 omoéwienie  sposobu
korzystania z nich.

rezultatow

Kierowanie prezentacja

uczniowskiej pracy. Omoéwienie jej
efektow.

Cwiczenia, w ktérych nalezy zastosowac
nowo zdobytg wiedz¢ 1 umiejetnosci.
Akcenty wychowawcze lekcji (nie moga
by¢ sztucznie wstawione, muszg wynikac z

omawianych tresci).

Sugerowane

rezultaty pracy.

Poprawne
rozwigzania

¢wiczen.

LT,
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(Powyzsze zapisy musza uktada¢ si¢ w
metode lub cigg metod zaplanowanych

przez nauczyciela).

Rekapitulacja

pierwotna

7 min.

Pytania otwarte pozwalajace podsumowac,
uogdlni¢ 1 ustrukturyzowa¢ wiedze
zdobytg w trakcie lekcji. (Jednoczesnie
pytania te muszg pozwoli¢ na dokonanie
ewaluacji stopnia osiggnigcia celow
operacyjnych lekcji.)

Ukierunkowanie koncowe;j notatki
uczniowskiej.

Ocena pracy uczniow.

Zadanie i oméwienie pracy domowe;.

Sugerowane
odpowiedzi  (w

skrocie).

Sugerowany
ksztalt  notatki

uczniowskiej.

LT,
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CELE W EDUKACJI SZKOLNEJ

Ksztatcenie i wychowanie, podobnie jak kazda inna praca, ukierunkowane jest na
osigganie celow. Cele to sensowne, Swiadome, z gory oczekiwane, planowe i konkretne
efekty oddziatywan edukacyjnych. To $wiadomie zatlozone wyniki procesu dydaktycznego
wyrazone przyrostem wiadomosci, umiejetnosci i nawykow oraz zmianami osobowosci
uczniow. Cele ksztalcenia i wychowania odnoszg si¢ do uczniéw i opisujg zmiang, jaka
chcemy w nich uzyskac.

Systematyka celow edukacyjnych:

e poznawcze - zdobywanie przez ucznidow okreslonego zasobu konkretnej

wiedzy, nabywanie ogélnych wyobrazen;

e ksztalcace - ogodlne: ksztattowanie takich cech jak pamieé, spostrzegawczos$é,
krytycyzm, samodzielno§¢ myslenia, umiej¢tnos¢ korzystania z roznych zrodet
informacji, umiejetnos¢ syntezowania 1 analizowania, umiejetnos¢
wykorzystywania zdobytej wiedzy do rozwiazywania réznych problemow, itp.
realizowanych przez wszystkie przedmioty nauczania; autonomiczne:
specyficzne dla danego przedmiotu nauczania;

e wychowawcze - zaszczepianie ogolnoludzkiego systemu warto$ci, pomoc w

ksztattowaniu pogladéw 1 postaw.

Cele ogolne i cele operacyjne.

Cele ogdlne — powstaja na etapie planowania kierunkowego, wskazuja kierunek
dazen, wyznaczajg kierunek pracy, wystepuja w podstawach programowych 1 programach
nauczania, sa bogate znaczeniowo, ale jednocze$nie wieloznaczne, nicokreslone, akcentuja
wazne wartos$ci, ale jest to gltownie deklaracja checi. Ich podstawowe wady to:
wieloznaczno$¢, nieokreslonos¢, deklaratywnos¢, idealizm, niejasny adresat.

Cele operacyjne - stanowig opis wynikow, ktore majg by¢ osiggnigte, muszg by¢
na tyle doktadne, by mozliwe bylo rozpoznanie czy w toku pracy cel zostat osiggnigty, sa
jednoznaczne i konkretne, odnoszg si¢ wprost do ucznia.

Operacjonalizacja — polega na zamianie celu ogdlnego na zbidr celow

operacyjnych.

T
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Taksonomia celéw operacyjnych

Cele operacyjne.

Poziom Kategorie

1. Wiadomosci A. Zapamig¢tanie

B. Rozumienie

I1. Umiejetnosci C. Stosowanie w sytuacjach typowych

D. Stosowanie ~w  sytuacjach  problemowych

(nietypowych)

Odrebny poziom stanowig cele wychowawcze, ktore sa oznaczane, jako kategoria

E. Postawy i poglady.

Poszczegodlne kategorie celow oznaczaja:
A. Zapamietanie - gotowos$¢ ucznia do przypomnienia sobie faktow, praw, zasad itp.
Uczen nie myli ze soba roznych wiadomosci i nie znieksztalca ich.
B. Rozumienie - uczen potrafi przedstawi¢ wiadomos$ci w innej formie niz je poznat,
potrafi je stresci¢ 1 uporzadkowac oraz uczyni¢ podstawa prostego wnioskowania
C. Stosowanie w sytuacjach typowych - zdolno$¢ do praktycznego stosowania
wiadomosci 1 umiejetnosci wedtug podanych wzoréw i1 schematow.
D. Stosowanie w sytuacjach problemowych (nietypowych) - umiejetnos¢ formutowania
problemow, dokonywania syntezy 1 analizy nowych zjawisk, formutowania planow dziatan
1 warto$ciowania wg. pewnych kryteriow.
E. Postawy i poglady - $wiadome odbieranie okreslonego rodzaju bodzcoéw oraz
wykonywanie czynnos$ci odpowiadajacych przyjetej roli. Samorzutne wykonywanie
okreslonego dziatania i zaangazowanie w wykonywane czynnosci. Uporzagdkowanie zbioru
zasad postepowania, z ktorymi wychowanek identyfikuje si¢ do tego stopnia, ze mozna je

uznac za cechy jego osobowosci.

LT,
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Etapy tworzenia celow operacyjnych.

e zapisanie celu ogolnego,

e stworzenie obrazu ucznia, ktory osigga ten cel,

e luzne zapisy celow szczegdtowych, ktorych suma sktada si¢ na zatozony obraz
ucznia,

e selekcjonowanie i klasyfikowanie tych luznych zapisow,

e sformutowanie celéw operacyjnych,

e sprawdzenie poprawnosci celow 1 ich zgodnosci z celem gtownym — ogolnym,

e sprawdzenie trafno$ci celow operacyjnych - zweryfikowanie ich pod katem tego:
czy sformutowany cel opisuje osiggniecia i wyniki, a nie dziatania, procedury czy
metody? czy opisuje cos, co mozna zaprezentowaé i oceni¢? czy opisuje dziatanie
dajace jakie$ pozytywne rezultaty? czy odnosi si¢ do umiejetnosci, ktora bedzie
potrzebna uczniowi w jego pracy i zyciu, a nie jedynie w trakcie kursu? czy jest
precyzyjny i jasno sformutowany? czy moze zosta¢ osiggnigty?

Najczestsze bledy popelniane przy operacjonalizacji celow zwigzane sg z zapisem
celow, ktory mowi o dziataniach, jakie podejmie nauczyciel, a nie o osiagnig¢ciach ucznia
np. ,,zapoznanie z...”. Czgste jest takze zbytnie rozdrobnienie celow operacyjnych, brak
réznic pomigdzy celami formutowanymi dla rdéznych pozioméw nauczania,
nieuwzglednienie w zapisie celow mozliwosci intelektualnych uczniow oraz niekonkretne
1 bardzo ogolnikowe ich formulowanie. Zdarza si¢ rowniez, ze pomimo poprawnego
sformutlowania realizacja celow operacyjnych odbywa si¢ tylko na papierze.

Kryteria wymagan sa $ciSle powigzane z dydaktycznymi celami operacyjnymi,
obiektywizujac ocenianie ucznidw i stanowigc podstawe merytoryczng do kontrolowania i
oceniania ucznidw. Ustalane sa przez nauczyciela z uwzglgdnieniem wymagan
programowych umieszczonych w podstawie programowej i programie nauczania. Przy ich
tworzeniu warto uwzgledni¢ standardy wymagan opracowane dla egzamindéw konczacych
dany szczebel szkolny. Kryteria moga obejmowac¢ oddzielnie kazdy temat lekcji, kazdy
dzial programowy lub cato$¢ semestru. Kontrolowanie wiedzy i umiejetno$ci w trakcie
lekcji typowych 1 powtdrzeniowych, a takze w trakcie sprawdzianow powinno odbywac si¢

zgodnie z przyjetymi kryteriami.
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Kryteria wymagan:

wymagania konieczne — ustalaja dopuszczajace opanowanie celow
operacyjnych lekcji; jest to opanowanie wiadomosci i umiejetnosci ponizej
poziomu podstawowego; wystepuja braki, ktore nie utrudniajg dalszej nauki i
dadzg sie uzupeti¢ w dtuzszym okresie czasu;

wymagania podstawowe - ustalajg dostateczne opanowanie celow operacyjnych
lekcji, dotycza wiadomos$ci 1 umiejgtnosci, ktore sg stosunkowo tatwe do
opanowania przez przeci¢tnego ucznia, maja donioste znaczenie dla danej
dyscypliny naukowej, sa niezbedne uczniowi do dalszej nauki lub bezposrednio
uzyteczne w zyciu pozaszkolnym.

wymagania rozszerzajace - lacznie z wymaganiami podstawowymi ustalaja
dobre opanowanie celow operacyjnych lekcji, dotycza wiadomosci i
umiejetnosci, ktore sa umiarkowanie trudne do opanowania przez przecietnego
ucznia, dosy¢ istotne dla danej dyscypliny naukowej, przydatne w dalszej nauce
lub posrednio uzyteczne w zyciu pozaszkolnym.

wymagania dopelniajagce - lacznie z wymaganiami podstawowymi i
rozszerzajacymi ustalajg bardzo dobre opanowanie celéw operacyjnych lekcji,
dotyczg wiadomos$ci 1 umiej¢tnosci, ktore sg trudne do opanowania przez
przecigtnego ucznia, zlozone, maja charakter problemowym czy
wyspecjalizowany, wykraczaja ponad potrzeby dalszej nauki, nie majg

bezposredniej uzytecznosci w zyciu pozaszkolnym.

Wybrana literatura:

M. Bieniek, Dydaktyka Historii. Wybrane zagadnienia, Olsztyn 20009.

P. Black, Ch. Harrisom, C. Lee, B. Marshall, D. William, Jak oceniaé, aby uczy¢,
Warszawa 2006.

E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwinska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole. Teoria i

praktyka, Warszawa 2008.

M. Czerepaniak-Walczak, Aspekty i zrodia profesjonalnej refleksji nauczyciela, Torun

1997

M. Durda, J. Maciejewska, Jak bada¢ i podnosic¢ jakos¢ pracy szkoty, Poznan 2002.
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Dydaktyka historii jako dyscyplina akademicka wobec wyzwan wspolczesnosci, red. L.
Kudla, Cz. Nowarski, Krakow 2008.

T. Garstka, J. Marszatek, Nauczyciel na starcie, Wydawnictwo CODN, Warszawa 2000
Korelacja-integracja wiedzy-szansa dla ucznia, red. G. Panko, J. Wojdon, Wroctaw 2006
J. Korzeniowski, M. Machatek, Edukacja obywatelska w szkole. Teoria i praktyka,
Wydawnictwo PWN, Warszawa 2011.

E. Kosinska, Ocenianie w szkole. Krotki poradnik psychologiczny, Krakow 2000.

M. Kujawska, Problemy wspotczesnej edukacji historycznej, Poznan 2001.

J. Maternicki, Cz. Majorek, A. Suchonski, Dydaktyka historii, Warszawa 1994.
Niemierko, Miedzy oceng szkolna a dydaktykq. Blizej dydaktyki, Warszawa 1991.
Niemierko, Ocenianie szkolne bez tajemnic, Warszawa 2002.

M. Taraszkiewicz, Jak uczy¢ lepiej? Czyli refleksyjny praktyk w dziataniu, CODN,
Warszawa 1996.

Wspotczesna dydaktyka historii. Zarys encyklopedyczny dla nauczycieli i studentow pod
red. Jerzego Maternickiego, Warszawa 2004.

Wychowanie patriotyczne. Tradycje i Wyzwania wspétczesnosci, Warszawa 2007.

A. Zielecki, Wprowadzenie do dydaktyki historii, Krakow 2007.
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METODY NAUCZANIA

Metoda nauczania (metoda ksztalcenia) to swiadomie i celowo stworzony oraz
systematycznie stosowany uktad czynnosci dydaktycznych nauczyciela i powigzanych z
nimi czynnos$ci poznawczych uczniéw, umozliwiajacy osiggnigcie zamierzonych wynikow

nauczania.

Rozmowa nauczajaca — pogadanka (stosowana w szkole podstawowej i
gimnazjum): polega na zadawaniu pytan przez nauczyciela i uzyskiwaniu odpowiedzi od
ucznidow. Pytania nauczyciela shuzg systematyzowaniu, selekcjonowaniu i wartosciowaniu
wiedzy uczniow. Metoda ta moze stuzy¢ zdobywaniu nowej wiedzy lub utrwaleniu i
porzadkowaniu poznanej wczesniej wiedzy podczas lekcji powtdrzeniowych. Najczestszy
schemat lekcji z zastosowaniem tej metody: podanie tematu i celow lekcji; nawigzanie do
posiadanej wiedzy lub do$wiadczen; stawianie pytan gldéwnych i dodatkowych (zawsze o
charakterze otwartym); uzupetianie, poprawianie i uscislanie wypowiedzi uczniowskich;

zebranie i usystematyzowanie omowionych wiadomosci.

Dyskusja (stosowana w gimnazjum i liceum): polega na wymianie argumentow i
wymaga od uczniéw bazowania na wiedzy juz posiadanej lub na zdobytych
doswiadczeniach. Przebiega wg. regut ustanowionych przez nauczyciela, ktory najczesciej
jest jej moderatorem. Dyskusja, jako metoda nauczania moze by¢ wstepem do poznania
nowej wiedzy, elementem pracy nad poznaniem nowej wiedzy lub jej utrwaleniem (lekcja
powtdrzeniowa). Schemat lekcji z zastosowaniem dyskusji, jako metody nauczania:
ustalenie tematu, celéw 1 zasad; wzbudzenie dyskusji; utrzymywanie kierunku i tempa

dyskusji; korygowanie i uscislanie wypowiedzi; zebranie i podsumowanie rezultatow.

Praca pod kierunkiem (stosowana na wszystkich szczeblach o$wiaty): polega na
zdobywaniu nowej wiedzy 1 umiejetnosci przez uczniow w wyniku wykonywania polecen
oraz zadan wyznaczonych przez nauczyciela. Metoda ta taczy si¢ Scisle z umiejetnym
stosowaniem $rodkow dydaktycznych przez nauczyciela, ktory stawiajac przed uczniami
kolejne zadania kieruje wyszukiwanie wiedzy z roznych Zzrédel. Schemat lekcji z

zastosowaniem pracy pod kierunkiem: podanie tematu i celow lekcji; nawigzanie do
i
i
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wiedzy juz znanej i uswiadomienie istnienia zagadnien z nig zwigzanych, ale jeszcze
niepoznanych; podanie zagadnien do opracowania i zrédet do wykorzystania; omowienie,

uscislenie 1 podsumowanie rezultatow pracy.

Opowiadanie (stosowane na wszystkich szczeblach os$wiaty): slowne
przedstawienie przez nauczyciela wydarzen historycznych, zjawisk, postaci historycznych.
Charakteryzuje si¢ unikaniem hermetycznego jezyka naukowego na rzecz
komunikatywnego przekazu dostosowanego do poziomu odbiorcy. Metoda ta sprawdza si¢
szczegblnie w sytuacji braku odpowiednich srodkoéw dydaktycznych. Czesto jest taczona z

pokazem.

Wyklad (stosowana w starszych klasach gimnazjum oraz w szkotach
ponadgimnazjalnych): polega na stownym przekazaniu w sposéb uporzadkowany wiedzy

historycznej przez nauczyciela z zastosowaniem fachowej terminologii.

Opis (stosowana na wszystkich szczeblach o$wiaty): polega na stownym
przedstawieniu szczegotow pojedynczego wydarzenia historycznego, postaci historyczne;j
rzadziej zjawiska historycznego. Metoda ta ma charakter pomocniczy a przy jej pomocy
nie uda si¢ wprowadzi¢ catos$ci materialu podczas lekcji. W praktyce szkolnej czgsto jest

faczona bezposrednio z pokazem.

Pokaz (stosowana na wszystkich szczeblach o$wiaty): polega na prezentacji zdjec,
ilustracji, obrazow, filmow, eksponatow czy zabytkéw. Zadaniem nauczyciela jest
odpowiednia selekcja materiatdéw do pokazu i ukierunkowanie obserwacji uczniow przed
jego zastosowaniem. Konieczne jest takze podsumowanie 1 uporzadkowanie wiedzy
uczniéw stanowigce] efekt obserwacji pokazu. Metoda ta ma charakter pomocniczy 1 jest

faczona z innymi metodami nauczania.

Nauczanie problemowe (stosowane w gimnazjum i liceum): polega na
inspirowanej i kierowanej przez nauczyciela samodzielnej dziatalno$¢ poznawczej
ucznidow. Przyjmuje czgsto forme pracy w grupach i taczy si¢ ze stosowaniem §rodkow

dydaktycznych. Dziatania nauczyciela zmierzaja do stworzenia sytuacji problemowej, na
iy o
|

26



' uMcs

tle ktorej powinny ujawni¢ si¢ problemy uczniowskie. Udziela on pomocy uczniom w
dostrzezeniu 1 sformulowaniu problemu oraz stwarza odpowiednie warunki do
samodzielnej pracy uczniow nad jego rozwigzywaniem. Nauczyciel kieruje procesem
sprawdzania rozwigzan problemu, jakie proponujg uczniowie oraz dziataniami stuzgcymi
systematyzacji i1 utrwalania zdobytej przez nich wiedzy. Gléwne ogniwa nauczania
problemowego to postawienie problemu; planowanie rozwigzania i1 wyodrgbnienie
problemoéw szczegdlowych; rozwigzanie problemu (analiza problemu, gromadzenie
danych, stawianie hipotez, prezentacja wynikoéw); sprawdzenie rozwigzania. Nauczanie
problemowe wymaga od ucznidow aktywnosci w procesie zdobywania nowej wiedzy oraz

samodzielnego myslenia poprzez stawianie i rozwigzywanie problemow.

Gry dydaktyczne - zréznicowana wewngtrznie grupa metod nauczania gdzie tresci
ksztatcenia sg przeksztalcane w modele rzeczywistych zjawisk, sytuacji lub procesow w
celu zblizenia ucznidow do poznania bezposredniego, dzigki dostarczaniu okazji do
manipulowania modelem. W nauczaniu przedmiotow humanistycznych jest to jeden ze
sposobow poradzenia sobie z powaznym problemem, jakim jest niemozno$é

bezposredniego kontaktu z przedmiotem poznania. Jest to uczenie si¢ przez do§wiadczenie.

Burza mézgow - stosowana na lekcjach o charakterze problemowym do zbierania
hipotez lub sposobow rozwigzania problemu, pozwala odblokowa¢ myslenie ucznidéw i
usung¢ ich obawy wynikajace z niepewnosci, co do poziomu swojej wiedzy oraz strachu
przed negatywnym osgdem kolegdw. Nauczyciel petni w jej stosowaniu kierowniczg role,
organizuje sytuacj¢ problemowa, ktorej propozycje rozwigzania maja zgtasza¢ uczniowie,
udziela glosu, pilnuje swobody zglaszania pomystow i stymuluje aktywno$¢ uczniow.
Podczas burzy moézgoéw kazdy uczen moze zglosi¢ wiele pomystow rozwigzan, ktore nie
moga by¢ poddawane przez nikogo ocenie. Pomysty rozwigzan mogg by¢ rozwijane 1
zmieniane, stanowi¢ podstawa kolejnych propozycji. Wszystkie zgtaszane rozwigzania sa
notowane do chwili wyczerpania pomystéw. Zwienczeniem burzy mozgow jest dokonanie

logicznej selekcji i weryfikacji rozwigzan.

Mapa mysli - pozwala zapisa¢ w formie skojarzen rezultat pracy ludzkiego umystu.

Podstawowe cechy tej techniki: temat zasadniczy wyobrazony jest, jako symbol centralny
iy o
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na duzej planszy, gtéwne zagadnienia tematu wychodza od zagadnienia centralnego w
postaci odgatezien, zagadnienia mniej wazne pojawiaja si¢, jako odgalezienia drugiego 1
nastepnych stopni, kazde z zagadnien moze by¢ przedstawione stownie lub za pomocg
graficznego symbolu. Czesto dla wyrdznienia stosuje si¢ rozne kolory i podkreslenia a
rozbudowanie systemu odgatezien jest nieograniczone. Po zakonczeniu pracy wybieramy

nalezy dokonac selekcji 1 wybrac te elementy, ktore najlepiej oddajg omawiang tematyke.

Metoda sytuacyjna - nauczyciel przedstawia uczniom sytuacje wymagajaca
podjecia decyzji i doprowadza do zaproponowania przez ucznidw roéznych projektow
decyzji. Uczniowie zdobywaja nowa wiedz¢ za pomoca S$rodkow dydaktycznych
wskazanych przez nauczyciela 1 probuja przewidzie¢ konsekwencje kazdej z
zaproponowanych decyzji. Nauczyciel omawia przebieg gry oraz zbiera, podsumowuje i

uogoblnia nowopoznane Wiadomosci.

Metoda biograficzna - polega na prezentowaniu i analizowaniu biografii znanych
postaci, jednocze$nie proponujemy uczniom okreslone wzorce osobowe. Przygotowanie
gry polega na wybraniu postaci, zebraniu informacji o niej, sporzadzeniu zestawu
probleméw, ktorych rozwigzanie bedzie mozliwe dzigki poznaniu biografii. Dzigki jej
stosowaniu mozemy np.: okre$li, jakimi kryteriami kierowat si¢ bohater przy
podejmowaniu konkretnych decyzji, zastanowi si¢, co uczynitby znalaztszy si¢ w innej
[hipotetycznej] sytuacji, co statoby si¢ gdyby w konkretnej [istniejacej] sytuacji podjat inng
decyzje. Wymaga wczesniejszego przygotowania ucznidw, szczegoélnie, jesli chodzi o

zdobycie informacji o danej postaci przed lekcja.

Metoda symulacyjna - polega na odtworzeniu - inscenizacji konkretnej sytuacji.
Rozpoczyna si¢ wprowadzeniem ucznia w sytuacje 1 powigzaniem z nig posiadanej przez
niego zdobytej wczesniej wiedzy. Konieczne jest zakonczenie tej metody usunigciem
niejasnosci 1 watpliwos$ci oraz wyjasnieniem rdéznic pomig¢dzy odtworzonym przez
uczniow, a faktycznym przebiegiem sytuacji. Dlatego tez czesto jej zakonczenie tgczy si¢

dyskusja nad przebiegiem wydarzenia.
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Drama — jest specyficzng forma metody symulacyjnej nieprzypominajaca
typowego spektaklu teatralny. Istota dramy jest stworzenie sytuacji, w ktorej uczniowie
mogliby identyfikowac si¢ z granymi postaciami i wezuwac si¢ w ich osobowosci. Podczas
niej uczniowie moga wypowiadaé si¢ gestem, ruchem, stowem i dzwigkiem na rdzne
tematy. Metoda ta pozwala uczy¢ si¢ przez dziatanie. Nie powinno by¢ w niej podziatu na
aktorow 1 widzo6w — wszyscy powinni by¢ aktywni, duzo miejsca nalezy pozostawi¢ dla
zachowan spontanicznych — nie moze to by¢ pami¢ciowe recytowanie rol.

Przyktady technik dramowych:

rozmowa kilku postaci na temat, ktoéry dotyczy ich czaséw, postugiwanie si¢

argumentacja wlasciwag dla miejsca i czasu, w ktorym zyty;

- wywiad z osoba, ktora odpowiadajac na pytania ujawnia swoje [autentyczne]
stanowisko [cele, motywy itp.] w danej sprawie, ktora naprawde miata miejsce;

- scenka grupowa, wprowadzajaca w klimat epoki lub wydarzenia, pokazujgca
wazne zdarzenie, aktorzy korzystaja z kostiuméw i muzyki;

- pantomima, wypowiedzenie swojego zdania za pomocg ruchu i gestow;

- techniki manualno-plastyczne [wykonywanie rysunku, planu, mapy, makiety
itp.].

Projekt edukacyjny (stosowany w gimnazjum i liceum) - duze zadanie
wymagajacego zdobywania, selekcjonowania, hierarchizowania i uogoélniania informacji
realizowane samodzielnie przez ucznidow, a koordynowane przez nauczyciela. Realizujg go
grupy uczniow, ktore samodzielnie zdobywaja informacje o jakim$ szerszym niz zwykle
zagadnieniu, opracowuja je, a nast¢pnie prezentuja innym. Jego rezultat podlega ocenie
wedtug jasnych dla wszystkich kryteriow.

Realizacja zadan zwigzanych z projektem wymusza aktywno$¢ i1 myslenie u
uczniéw oraz potrzebe samodzielnego zdobywania potrzebnej wiedzy. Proces zdobywania
wiedzy prowadzi do realizacji postawionych celow a opracowywany problem ma
praktyczne znaczenie dla ucznia. Podczas procesu realizowania projektu wiedza
teoretyczna wprowadzana jest tylko wtedy, gdy jest to niezbedne.

Planowanie projektu edukacyjnego rozpoczynamy od precyzyjnego okreslenia
tematyki 1 postawienia celow ogolnych 1 operacyjnych. Nastepnie wskazujemy

podstawowe treSci merytoryczne, powigzania miedzyprzedmiotowe oraz okre§lamy
O
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metody i1 formy pracy. Kolejnym etapem jest przydzial zadan odpowiednio dobranym
grupom i okreslenie termindéw realizacji. Udzielenie instrukcji wykonawcom projektu, co
do sposobu pracy, literatury i zrodet do wykorzystania, etapéw realizacji projektu, terminu
1 sposobdw prezentacji wynikéw. Ostatnim etapem jest prezentacja rezultatdéw pracy
ucznidow 1 poddanie jej ocenie zgodnie z kryteriami (znane uczniom przed rozpoczeciem
pracy) — stopien osiggnigcia celow spetnienia wymagan instrukcji, jako$¢ prezentacii,

zainteresowanie stuchaczy, poprawno$¢ merytoryczna.

Zasady doboru metod ksztalcenia:

- zapewnienie jak najblizszego dostepu do poznawanej rzeczywistosci
(bezposredniego lub posredniego);

- zapewnienie mozliwos$ci manipulowania przedmiotem poznania;

- dobor metod do celow, tresci, srodkow dydaktycznych oraz ilo$ci czasu;

- uwzglednienie poziomu intelektualnego i zainteresowan grupy;

- uwzglednienie doswiadczenia prowadzacego 1 jego stosunku do danej metody.

Nauczanie aktywne i bezposSrednie - model nauczania wspomagajacy
opanowywanie podstawowych umiejetnosci 1 wiadomosci. Rozkladanie ztozonych
umiejetnosci 1 wiadomos$ci na prostsze czeSci sktadowe, tatwiejsze do opanowania.
Wzbudzanie bezposredniego i1 autentycznego zaangazowania si¢ ucznia w nauke.
Struktura: uzasadnienie potrzeby uczenia si¢ danych wiadomo$ci 1 umiejetnosci,
wytworzenie pozytywnego nastawienia, prezentacja istotniejszej i trudniejszej wiedzy przy
pomocy pokazu, uczniowskie C¢wiczenia (krotkie 1 treSciwe) z jednoczesnym
przekazywaniem informacji zwrotnej przez nauczyciela (jakie postepy uzyskuja), transfer
zdobytej wiedzy 1 umiejetnosci na nowe 1 bardziej zlozone sytuacje rozwigzywane przez

ucznidow samodzielnie.

Uczenie si¢ we wspolpracy: praca w grupach shuzaca szeroko rozumianej
socjalizacji ucznidw. Grupa wspdlnie pracuje nad rozwigzaniem zadania, uzyskuje
wspolny rezultat 1 ewentualng nagrode. Grupa musi by¢ ztozona z uczniow dobrych,

srednich i stabych oraz z przedstawicieli obu ptci.
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Metody pogladowe polegaja na poznawaniu rzeczywisto$ci przyrodniczej i
spotecznej przy pomocy obserwacji, myslenia i dziatan praktycznych. Procesy myslowe
ucznia pobudzane sg dzieki wykonywaniu réznych zadan, ktorych podstawa jest
bezposredni kontakt z przedmiotem poznania lub jego zastgpnikiem — S$rodkiem
dydaktycznym. Nabywanie wiedzy i umiejetnosci ma miejsce dzigki aktywnej pracy
ucznia, a nie dzieki podawaniu gotowej wiedzy przez nauczyciela, ktoéry powinien petnicé
funkcje organizacyjno-kierownicze. Kontakt ucznia z przedmiotem poznania lub srodkami

dydaktycznymi umozliwia sprawne ksztattowanie wielu potrzebnych umiejetnosci.

Metody poszukujace wymagaja od uczniéw samodzielnego, ale ukierunkowanego
przez nauczyciela, poszukiwania wiedzy potrzebnej do odpowiadania na pytania,
wykonywania zadan 1 ¢wiczen oraz rozwigzywania problemow. Umozliwiaja zdobywanie
wiedzy i umiej¢tnosci poprzez dziatanie. Zakladajg duza aktywno$¢ poznawczg ucznia i

Kierowniczo — organizacyjng role nauczyciela.

Werbalizm polega na stownym przekazywaniu wiedzy przez nauczyciela przy
zastosowaniu wylacznie wyktadu, opisu lub opowiadania. Jest to przywigzywanie
nadmiernej wagi do stow 1 niedocenianie $§rodkow dydaktycznych oraz bezposredniego
ogladu. Werbalizm unika aktywnych dziatan ucznia 1 wszelkiej praktyki. Stanowi jedna z
powazniejszych wad w pracy wielu nauczycieli. Uniemozliwia ksztalttowanie umiejgtnosci.

Jest to nauczanie wyjatkowo nieefektywne.

Encyklopedyzm w nauczaniu polega na dazeniu do przekazania uczniowi jak
najwigkszej ilosci wiadomosci. Prowadzi do przeladowania programu nauczania i
pojedynczych lekcji nadmiarem szczegoétowych informacji. Jego efektem jest brak czasu
na ksztattowanie umiejetnosci 1 prace wychowawcza. Encyklopedyzm daje bardzo stabe
rezultaty, jezeli chodzi o przyrost wiedzy ucznidw, poniewaz nie uwzglednia ich realnych
potrzeb i mozliwosci. Polaczony z nadmiernymi wymaganiami nauczyciela przyczynia si¢
do zniechecenia ucznidéw do nauki i1 szkoty, a nierzadko do rozwoju fobii szkolnych 1

zalaman nerwowych.
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SRODKI DYDAKTYCZNE W EDUKACJI SZKOLNEJ

Srodki dydaktyczne - przedmioty materialne i znaki symboliczne ulatwiajace
poznawanie rzeczywistosci i nabywanie umiejetnosci jej przeksztalcania. Dostarczaja
uczniom okreslonych bodzcoéw sensorycznych oddzialywujacych na wzrok, stuch i dotyk,
pozwalajagc na bezposrednie i posrednie poznanie rzeczywisto$ci. Postugiwanie si¢
srodkami dydaktycznymi nie jest celem samym w sobie, lecz narzedziem stuzacym
realizacji okreslonych zadan dydaktycznych.

Podstawowe funkcje $rodkow dydaktycznych: wywotywanie pozytywnych
motywOw uczenia si¢, umozliwianie wielostronnej aktywizacji uczniéw, ulatwianie
procesu poznawania rzeczywisto$ci, weryfikowanie poznania  teoretycznego,
wywolywanie przezy¢, oddziatywanie wychowawcze, umozliwianie nabywania

umieje¢tnosci przetwarzania rzeczywistosci, przygotowanie ucznia do samoksztatcenia.

Srodki audiowizualne — programy telewizyjne(edukacyjne, popularnonaukowe,
publicystyczno-informacyjne), nagrania magnetowidowe, filmy (dokumentalne,
dydaktyczne, fabularne) oraz komputerowe programy multimedialne. Informacje sg
przekazywane za posrednictwem specjalistycznego sprzetu i zwigzanych z tym sprzgtem
materialow, ktore pelnig role no$nikow informacji. Stosujac srodki audiowizualne
oddziatujemy jednoczes$nie na wzrok i stuch uczniéw, co powoduje wzrost efektywnosci
proceséw poznawczych. Srodki audiowizualne maja takze wiele wiasciwosci, ktore sa
niezwykle przydatne do osiggania celow dydaktycznych. Stuzg zblizaniu ucznia do
poznawane] rzeczywistosci, aktywizuja postrzeganie oraz mys$lenie wyobrazeniowe i
pojeciowe, ksztaltuja umiejetnosci, budzg motywacje do uczenia si¢ poprzez wywotanie
zainteresowania dla przedmiotu poznania.

Powinno wykorzystywa¢ si¢ krotkie fragmenty (kilkuminutowe) programoéw
telewizyjnych lub filméw dobrane pod wzgledem przydatnosci do realizacji celow lekcji.
Nalezy takze pamiegta¢ o tym, ze te $rodki dydaktyczne powinny by¢ jednymi z kilku
stosowanych na lekcji, bowiem nie moga one catkowicie zastapi¢ podrecznika lub innych
zrodet wiedzy. Srodki audiowizualne moga postuzyé do przyblizenia pogladow, a w
przypadku filmu zwtlaszcza reakcji emocjonalnych ludzi w danym momencie dziejowym,

okreslonym $rodowisku, a takze do pokazania Zzycia codziennego, obyczajow, strojow itp.
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Film mozna wykorzystywac, jako wprowadzenie w sytuacj¢ problemowa lub ilustracje
problematyki, ktéorg nauczyciel chce zaakcentowaé, a takze dla wzbudzenia
zainteresowania tematyka lekcji. Nie nalezy stosowac filméw fabularnych do tworzenia
ocen wydarzen i postaci historycznych. Natomiast dobre rezultaty daje konfrontowanie
postaci i wydarzen wystepujacych w filmie z informacjami o tych postaciach i
wydarzeniach, zawartymi w podrecznikach. Uczen, ktéory pracuje z s$rodkiem
audiowizualnym musi by¢ szczegolnie doktadnie ukierunkowany, zardbwno, co do sposobu
pracy jak 1 pozadanych rezultatow. Pomocne jest sformutowanie pytan, na ktére powinien
znalez¢ odpowiedz. Zarowno filmy dokumentalne jak i fabularne czesto wykorzystywane
sg niewlasciwie a co za tym idzie nie sa osiggane zamierzone cele edukacyjne. Wygodny i
bezproblemowy odbior informacji, state operowanie obrazem potagczonym ze stownym
objasnieniem, zwalnia odbiorce - ucznia od wysitku umystowego. Nalezy, wigc pamigtac,
ze $rodki audiowizualne a szczegélnie film powinny stanowi¢ podstawe do pracy

intelektualne;j.

Srodki foniczne (audialne) — audycje radiowe, nagrania ptytowe, nagrania
magnetofonowe (stuchowiska, audycje dokumentalne, reportaze, muzyka). Mozliwosci
wykorzystania: do rozwijania wyobrazni i fantazji uczniow; jako epizody wprowadzajace
nowa wiedze¢ a w klasach starszych, jako zrodto wiadomosci, mogg rowniez stuzy¢ do
ilustrowania tekstu podrgcznikowego lub opisu — opowiadania nauczyciela. Przydatne tez
sg przy tworzeniu sytuacji problemowych.

Do odbioru tresci pochodzacych ze srodkéw fonicznych uczen powinien zostaé
przygotowany poprzez wprowadzenie w tematyke 1 sformulowanie zadan
ukierunkowujacych uwage. Ilo§¢ odtwarzanego materialu nie moze by¢ zbyt duza.
Starannie trzeba dobiera¢ krotkie, ale tresciowo istotne fragmenty przydatne do
zrealizowania celow lekcji. Konieczne jest omdwienie, podsumowanie 1 uogodlnienie
rezultatow pracy uczniow. Srodki foniczne warto uzupehiaé¢ sie symbolicznymi i

obrazowymi — zwlaszcza mapami i zdjeciami.

Srodki wizualne — przezrocza, obrazy episkopowe, foliogramy, fazogramy.
Wizualny obraz na nich przedstawiany musi by¢ uzupehliany tresciami slownymi lub

tekstem dlatego tez dobrze jest wykorzystywac pojedyncze ilustracje albo krotkie ich serie
L
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do ilustrowania opowiadania lub jako podstawe opisu. Foliogramy i fazogramy mozna
wykorzystywa¢ do przedstawiania danych statystycznych w formie tabel, wykreséw i
diagraméw a takze réznorodnych schematoéw oraz map konturowych. Srodki wizualne
powinny nawigzywac do posiadanej przez uczniéw wiedzy lub dawa¢ mozliwos¢ nabycia
nowych informacji. Obserwacj¢ ucznidw trzeba ukierunkowaé postawieniem pytan lub
problemow. Ilustracja 1 komentarz musza stanowi¢ jedno$¢ narracyjng a pomiedzy
kolejnymi obrazami musi by¢ cigglos¢ tresciowa. Tempo prezentacji powinno byc¢
dostosowane do mozliwo$ci ucznidow. Wykorzystujac ilustracje podczas powtarzania i
utrwalania wiedzy do ich objasniania warto zaangazowac¢ uczniow.

Najczesciej spotykanym btedem w wykorzystywaniu wszystkich $rodkéw o
charakterze audio-wizualnym jest stosowanie ich ,,zamiast” wtasciwej lekcji, np. projekcja
filmu przez cate 45 min. Kolejnym btedem jest prezentowanie réznych materiatow bez
uswiadomienia uczniom, w jakim celu jest to robione i wczesniejszego ukierunkowania
obserwacji. Nauczycie, przed skorzystaniem z tych $rodkow, powinien przygotowac
uczniow poprzez wprowadzenie w tematyke oraz ukierunkowanie uwagi na wybrane
zagadnienia. Kazde wykorzystanie filmu fabularnego i dokumentalnego wymaga pewnych
uzupehien ze strony nauczyciela. Obraz powinien by¢ uzupetniony komentarzem stownym
(opowiadaniem, opisem, zadawaniem pytan). Wszystkie materialy powinny by¢ starannie
przygotowane przez nauczyciela. Niezaleznie od typu S$rodkéw audiowizualnych
prezentacje powinny by¢ to krotkie (do 10-15 min. w trakcie calej lekcji). Wybiera sig
jedynie te fragmenty, ktore przydatne sa do realizacji celow operacyjnych lekcji. Po
projekcji mozna stawiac pytania: co widziale§? co styszates ? co czule$ ? co wiesz na pewno
na dany temat ? czego si¢ domyslasz ? czego musisz si¢ jeszcze dowiedzie¢ ? Ulatwig one

analizowanie, usystematyzowanie i uogolnienie zdobytych informacji.

Mapy historyczne w edukacji. Umiejetnos¢ lokalizacji faktow historycznych w
przestrzeni jest obok ich umieszczania w czasie podstawowa forma konkretyzacji wydarzen
historycznych. Stad ogromna rola mapy wsrod $rodkéow  dydaktycznych
wykorzystywanych w uczeniu si¢ historii. Mapy historyczne sa obrazem przestrzeni
geograficznej, na ktorej zachodzity okreslone fakty historyczne. Wystepuja rozne rodzaje
map historycznych, a w opracowaniach dydaktycznych spotykamy rézne kryteria ich

podzialu. Praca z mapa wymaga od nauczyciela wdrozenia uczniow do umiej¢tnego
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postugiwania si¢ nig. Rdéznorodne mozliwosci zastosowania oraz taczenia z innymi
srodkami dydaktycznymi $wiadczg o ogromnej roli, jakg w nauczaniu historii moga
odegra¢ mapy historyczne.

Rodzaje map historycznych
- mapy rozwojowe, ktore obrazuja pewien okres historyczny w sposéb dynamiczny (np.
,Polska Jagiellonow™);

- mapy przekrojowe ukazujgce elementy przestrzenne w sposob statyczny w Scisle
okreslonym uczeni: momencie historycznym (np. ,,Europa po kongresie wiedenskim”);

- mapy problemowe poswiecone tylko jednemu zagadnieniu typu politycznego,
gospodarczego lub spotecznego (np. ,,Zbrodnie hitlerowskie na ziemiach polskich”).

Podzial ten mozna poszerzy¢ o mapy indukcyjne. S3a to mapy zaopatrzone
dodatkowo w kartony boczne o malych rozmiarach prezentujace w ujeciu szczegélowym
okreslong problematyke. Tego rodzaju mapki umozliwiaja wdrazanie mtodziezy do
umiejetnosci dostrzegania zwigzkow przyczynowych. Na przyktad w przypadku reformacji
do wykazania zwigzkéw pomig¢dzy charakterem gospodarki, a szerzeniem si¢ reformacji.

Ze wzgledu na formalng budowe oraz miejsce usytuowania wyodrebniamy: mapy
$cienne, atlasy, mapki w podrecznikach, mapki w zeszytach ¢wiczen, mapki konturowe,
mapy plastyczne, mapy w postaci przezroczy, mapy w postaci fazo- i foliogramow, mapy
zaprogramowane w komputerze.

Podstawowe zasady pracy z mapa wymagaja od nauczyciela zapoznania uczniow z
umiejetnoscig czytania mapy historycznej. Odbywa si¢ to przez zapoznanie uczniow z
legenda mapy 1 jej symbolikg oraz rozwijanie u uczniow umiejetnosci dostrzegania za
symbolika mapy proceséw historycznych jak tez czynnikow warunkujacych te procesy.
Umiejetno$¢ pracy z mapa ksztattujemy i rozwijamy u ucznidow w toku edukacji szkolnej
ze szczegblnym uwzglednieniem zasady stopniowania trudno$ci. Zaznajomienie uczniow
Z treSciami mapy historycznej przebiega w trzech etapach. Podczas etapu pierwszego
nastgpuje postrzeganie, podczas ktorego mtodziez odbiera obraz mapy w postaci
rozmieszczonych na niej linii, sygnatur punktowych i powierzchniowych. Na drugim etapie
uczniowie dokonuja wstepnej analizy treSci mapy, przez ustalenie miedzy innymi
znaczenia zastosowanych znakéw powierzchniowych, punktow, symboli itp. Etap trzeci
polega na postugiwaniu si¢ jezykiem zewnetrznym mapy. Nastepuje woOwczas

identyfikacja sygnatur z oznaczonymi przez nie obiektami, faktami i zjawiskami
o
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historycznymi. W tym etapie nastgpuje nazwanie sygnatur, okreslenie kierunkoéw
geograficznych oraz umiejscowienie omawianych wydarzen historycznych w czasie i
przestrzeni. Prac¢ z mapg winna poprzedzi¢ szczegoétowa analiza legendy mapy, czyli
zapisu przy pomocy symboli (znakow umownych w postaci geometrycznej, obrazow lub
liter) informacji o przedstawionej na mapie rzeczywisto$ci geograficznej i historyczne;j.

Mozliwosci zastosowania mapy sg bardzo roznorodne, moze ona stuzy¢ pomoca w
ksztattowaniu ogolnych wyobrazen dotyczacych ksztattu terytorialnego panstwa,
lokalizacji wazniejszych miejscowosci omawianych w czasie lekcji jak tez przy okresleniu
jej potozenia w stosunku np. do okreslonego regionu, pobliskiej rzeki lub waznego osrodka
zycia politycznego, gospodarczego. Pomaga w unaocznianiu faktéw oraz ich odniesieniach
czasowych 1 przestrzennych, pozwalajac dostrzec zwiazki 1 zaleznosci w omawianej
problematyce lekcyjnej. Mapy sa $rodkiem motywujacym ucznia do pracy, symbolizuja
temat lekcji i zwigzang z nig problematyke. Stanowig ilustracje wiadomosci lub zrodto
nowych informacji i moga pomé6c w ich porzadkowaniu czy utrwalaniu. Mapy stanowia
wazny element prac domowych oraz szeroko pojetego procesu samoksztalcenia uczniow.
Pomagaja nauczycielowi w stworzeniu sytuacji problemowe;.

Korzystne jest taczenie mapy z innymi srodkami dydaktycznymi - tekstem, obrazem
czy przezroczami. Wigzanie mapy z tekstem lub obrazem nie moze by¢ czynnos$cig
przypadkowa, ale powinno wynika¢ z okres§lonej strategii nauczyciela podporzadkowanej
celom ksztatcenia. Mapy historyczne mozna takze wzbogacaé takze nanoszac diagramy,
ktore obrazujg fakty 1 zjawiska okreslone liczbowo, a jednoczes$nie sg dokladnie
zlokalizowane w przestrzeni geograficznej oraz w czasie historycznym. Mapa z takimi
sygnaturami nazywa si¢ kartodiagramem. Jedng z kolejnych mozliwosci wzbogacenia
szkolnych zasobow kartograficznych daja mapy na foliach, ale najwigksze mozliwosci
stwarza technika komputerowa. Pozwala ona nie tylko prezentowaé statyczne mapy, ale
takze je ozywia¢ symulujagc kierunek przemieszczenia si¢ wojsk, szlaki podrozy
odkrywczych badz testujac wiedz¢ i1 umiejetno$ci uczniow z zakresu orientacji

przestrzennej.
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Przyktad wykorzystania mapy.
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Przykladowe zadania dla ucznia wymagajace korzystania z mapy
1. Wymien panstwa biorace udzial w I Wojnie Swiatowe;.
2. Wykorzystujac informacje przedstawione na mapie podaj nazwy krajow na terenie,
ktérych toczyty si¢ dziatania wojenne.

3. Nadaj tytut mapie.

Literatura popularnonaukowa - przedstawia zagadnienia naukowe w Sposob
przystgpny 1 zrozumialy dla szerokiego ogoélu spoteczenstwa a jej celem jest
popularyzowanie wynikow badan naukowych. W szkolnej edukacji historycznej mozna ja
stosowac do uzupetiania, poglebiania i rozszerzania wiedzy podrecznikowej. Moze stuzy¢
takze do konfrontowania sposobu przedstawiania tego samego zagadnienia w publikacjach

réznych autoré6w lub o zrdéznicowanym charakterze. Przydatna jest do wykorzystania
O
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podczas lekcji i w ramach pracy domowej. Dzigki pracy z literaturg popularnonaukowa
uczen nabywa umiej¢tno$¢ wyszukiwania informacji w tego typu zrodle wiedzy, a takze
uczy si¢ weryfikowania informacje pochodzacych ze zrodet naukowych 1 pozanaukowych.
Umiejetne korzystanie z literatury popularnonaukowej, jako srodka dydaktycznego sprzyja
przygotowaniu ucznia do samodzielnego poszukiwania wiedzy i konfrontowania ze sobg

roznych pogladow na ten sam temat.

Literatura piekna — dzieta literackie (liryka, proza, dramat), jako $rodek dydaktyczny
w nauczaniu historii moze postuzy¢ do przyblizenia pogladéw, a zwlaszcza reakcji
emocjonalnych ludzi w danym momencie dziejowym i w okreslonym $rodowisku (okres i
miejsce, w ktorych zyt autor), a takze do pokazania zycia codziennego, obyczajow, strojow
itp. Literatura nie moze zastgpi¢ podrecznika i innych naukowych zrodel wiedzy. Za
przydatne do celow dydaktycznych uwaza si¢ te utwory literackie, ktore przedstawiaja
autentyczne wydarzenia i postacie, chociaz zaistniate sytuacje i prowadzone dialogi moga
by¢ fikcyjne. Fikcja literacka nie moze dotyczy¢ spraw podstawowych z dydaktycznego
punktu widzenia dotyczacych wiedzy historycznej. Szczegdlnie cenny w edukacji
historycznej jest nurt powiesci realistycznej i podrdzniczej. Wykorzystywaé nalezy ja w
charakterze wprowadzenia w sytuacje problemowa lub ilustracj¢ problematyki, ktorg
nauczyciel chce zaakcentowaé, a takze dla zainteresowania tematyka lekcji. Dobre
rezultaty daje konfrontowanie postaci i wydarzen wystepujacych w dziele literackim z
informacjami o tych postaciach i wydarzeniach, zawartymi w podrecznikach. Mozna
rowniez wykorzystywac literackie opisy zdarzen typowych dla zycia codziennego.
Literatury pigknej nie powinno si¢ natomiast stosowaé do tworzenia ocen zjawisk,
wydarzen 1 postaci. Uczen, ktory pracuje z dzielem literackim, musi zosta¢ przez
nauczyciela ukierunkowany, zaréwno, co do sposobu pracy jak i pozagdanych rezultatow.
Pomocne jest formulowanie pytan, na ktéore musi znalez¢ odpowiedz. Powinien on
analizowa¢ nie caly utwor, lecz tylko fragment istotny ze wzgledu na walory poznawcze,

chociaz dobrze by bylo, aby uczen znat wczedniej cato$¢ utworu.

Zrédla historyczne — wszelkie informacje o szeroko rozumianej przesztosci
gdziekolwiek si¢ one znajdujg wraz z tym, co owe informacje przekazuje (definicja wg.

Topolskiego). Przesztos¢ jest tu rozumiana bardzo szeroko obejmujac réwniez warunki, w
O
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jakich zyt cztowiek. Zrédta historyczne pozwalajg poznaé fakty w konkretnej postaci,
zaciekawiajg uczniéow 1 spetniaja funkcje ksztatcace szczegodlnie bedac przydatne przy
wyrabianiu krytycyzmu. Nauczyciel powinien systematycznie wykorzystywac roznorodne
materiaty zrodtowe w procesie dydaktycznym, gdyz dzigki temu us§wiadomi uczniom, ze
zrodha historyczne sg podstawg wiedzy o przesztosci. Stosowanie podczas lekcji historii
zrodet umozliwia osiggniecie wielu celow nauczania: min. wyksztalcenie umiejetnosci
samodzielnego zdobywania wiedzy, poszukiwania potrzebnych wiadomosci w réznych
zrodtach informacji, krytycznego stosunku do réznych zrodet wiedzy 1 ich
hierarchizowania, aktywizowania i rozwijania intelektualnych mozliwosci uczniow. Praca
ze zrédtem wymaga od nauczyciela duzej odpowiedzialnosci, gdyz jest on organizatorem
catego przedsigwzigcia, ale takze osoba, ktéra poprzez swoje umiejetnosci powinna przez
caty czas kierowa¢ dyskusja, prezentowa¢ rdézne techniki pracy nad zrodtami oraz uczy¢
krytycznego podejscia do materialu analizowanego. Materialty zrdédlowe s3
wykorzystywane przy réznych metodach nauczania: wyktadzie lub opowiadaniu (do
ubarwienia omawianych wydarzen), przy pracy w grupach lub indywidualnej pod
kierunkiem nauczyciela ( najczegsciej polega to na analizie tekstu), jako podstawa do
przeprowadzenia inscenizacji lub dramy, w metodzie projektow. Oprocz tego teksty
zrédtowe mozemy wykorzystywac przy sprawdzaniu wiedzy uczniow.

Z uwagi na bogactwo zrddel historycznych mozna je podzieli¢ na okreslone rodzaje
badzZ typy. Ze wzgledu na potrzeby wspolczesnej polskiej dydaktyki zrodta najczesciej
dzieli si¢ na pisane 1 niepisane.

Zrédha pisane — zawarte w nich informacje zostaty przedstawione przy pomocy pisma
1 moga mie¢ charakter:

- opisowy - relacje historiograficzne (kroniki, roczniki, prace historyczne, traktaty i
rozprawy polityczne, zywoty), pamigtniki, dzieta literackie, prasa, epistolografia itp.
- zrddet aktowych (dokumentalne): normatywne (konstytucje, uchwaty, kodeksy, traktaty
migdzynarodowe itp.), akta administracyjne, sadowe lub policyjne bedace $ladem
dziatalnosci biezacej instytucji (akta spraw, umowy, wyroki sagdowe, raporty policyjne,
meldunki, zawiadomienia, rejestry, itp.).

Zrédta niepisane — wszelkie pozostatosci czaséw minionych wystepujace w postaci
wytworéw cztowieka wraz z pelnionymi przez nie funkcjami niemajace jednak formy

opisowej. Zaliczy¢ do nich mozna: materiaty ikonograficzne (obrazy, rzezby itp.), zabytki
iy o
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architektoniczne, przedmioty codziennego wuzytku, materialy numizmatyczne i
filatelistyczne, bron, narz¢dzia pracy, materialy fotograficzne 1 filmowe (kroniki, filmy,
zdjecia itp.), nagrania foniczne na tasmie magnetofonowej.

Podziat ten jest umowny gdyz wiele materialow zrédlowych mozna zaklasyfikowaé
jednoczesnie do kilku kategorii, w zaleznosci od tego, w jakim celu chcemy si¢ nimi
postuzy¢ i na co zwroci¢ uwage. Dlatego tez czgsto sg one dzielone na:

- Zrédha bezposrednie — czastki realnej rzeczywistosci historycznej bezposrednio dziatajace
na zmysty podmiotu poznajacego dzigki temu elementy rzeczywistosci poznaje on bez
posrednictwa innych 0sob.

- Zrodha posrednie — przedstawione za [posrednictwem znakéw umownych (pismo, jezyk)

Praca ze Zrédlem wymaga odpowiedniego doboru materiatow zrodtowych. Przed
rozpoczeciem pracy nauczyciel powinien zapozna¢ uczniéw z réznymi typami zrodet
historycznych, zaprezentowac ich klasyfikacje, ilustrujac to przyktadami poszczegdlnych
rodzajow zrodet, pokazujac przy okazji ich charakterystyczne cechy, roznice w konstruke;ji,
jezyku, wymowie. Praca ze zZrédlem historycznym powinna by¢ stopniowo
rozbudowywana i wzbogacana o pytania i zadania o coraz wigkszym stopniu trudnosci.
Poczatkowo praca moze opiera¢ si¢ o materiaty, ktorych odczytanie i interpretacja nie
przysporza wickszych trudnosci i zacheca do tworczej pracy. Dopiero po pewnym czasie
mozliwe jest wprowadzanie materialow trudniejszych, zardwno konstrukcyjnie jak i
tresciowo. Uczniowie powinni tez by¢ zapoznani z zasadami analizowania i krytyki Zzrodet.
Najczgsciej wykorzystywane s3 teksty zrodlowe, ktore stuzg poznaniu faktow
historycznych, ksztaltowaniu umiejetnosci analizowania czytanego tekstu oraz
krytycznego podejscia do stowa pisanego. Lekcja poswiecona analizie tekstow zrodtowych
powinna by¢ starannie przygotowana, a jej cele odpowiednio sformutowane.

Dobor materialow Zrodlowych bedzie tez zalezny od tego, co nauczyciel pragnie
osiagnac¢ poprzez ich prezentacje¢ oraz czemu ma stuzy¢ ich zastosowanie. Przy ich doborze
nauczyciel winien ustali¢, do czego chce je wykorzysta¢ i jakie metody nauczania
zastosuje. Uwzgledni¢ takze zgodnosci ze wskazaniami programu oraz zainteresowaniami
1 mozliwo$ciami percepcji intelektualnej mtodziezy. Nalezy stara¢ si¢, aby zrodia byty
charakterystyczne dla omawianej epoki. Totez podczas lekcji dotyczacych $redniowiecza
najlepiej jest siega¢ do kronik, kapitularzy, rocznikow, zywotdéw $wietych, aktow

lokacyjnych, statutow cechowych, dekretow soborowych i synodalnych czy aktow
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fundacyjnych. Przy omawianiu czaséw nowozytnych baze zrodlowa mozna rozszerzy¢ o
listy 1 pamigtniki, relacje z podrdzy, traktaty mi¢dzynarodowe, przywileje stanowe,
konstytucje sejmowe i traktaty filozoficzne. Podczas pracy na historig XIX wieku nalezy
skorzysta¢ z materialow prasowych, konstytucji panstwowych, programéw partii
politycznych, karykatury politycznej, danych statystycznych czy fotografii. Dzieje XX
wieku rozszerzajg dodatkowo pule dotychczasowych typow zrodet wzbogacajac to
wszystko jeszcze o nagrania foniczne i obrazowe. Materialy zrédtowe stosowane na
lekcjach powinny mie¢ odpowiednig objetos¢, dobrze, jezeli jest ona dostosowana do typu
materiatu - im trudniejsze zrodto, tym jego rozmiary powinny by¢ mniejsze. Czytanie
trudnego tekstu nie moze zbytnio mgczy¢ ucznia, gdyz odbije si¢ to negatywnie na jego
sprawnos$ci podczas analizy 1 krytyki zrodta. Rowniez ilos¢ tekstow moze stopniowo ulegaé
zwigkszeniu, tak, aby kilka Zrodet dotyczyto jednego zagadnienia badz postaci
historyczne;j.

Zastosowanie od razu tekstu rozbudowanego, napisanego trudnym, urzgdowym lub
prawniczym jezykiem /np. konstytucja, umowa migedzynarodowa, traktat/, tylko zniecheci
ucznia do analizy i wywola w nim uczucie niechgci do pracy ze zrodtem. Nauczyciel musi
tez pamietaé, by teksty byly podczas tych czynnosci dostepne bezposrednio kazdemu
uczniowi. Tekst zrodtowy nalezy przeczyta¢ glosno i wyraznie, wyjasniajac wszelkie
watpliwosci jezykowe 1 wprowadzajac wszelkie konieczne do pelnego zrozumienia tresci
przez ucznidw uzupehienia. Jezeli wérdd analizujacych pojawia si¢ odmienne interpretacje
1 oceny dotyczace zjawisk lub postaci wystgpujacych w tekstach, nauczyciel powinien
czuwac nad przebiegiem dyskusji, a nastepnie podsumowac ja.

Zasady analizowania i krytyki zrodet polegaja na:

- okre$leniu z rodzaju Zrédta a jakim uczniowie maja do czynienia, kiedy powstalo i kto
jest jego autorem.

- zwroceniu uwagi na konstrukcje zrédta, jego jezyk, narracjg, ogdlng wymowe, autora i
adresata.

- oddzieleniu analizy tekstowej od interpretacji.

- usystematyzowaniu uzyskanych informacji.

- konfrontacji informacji pochodzacych z analizy Zrodta historycznego z podrgcznikiem 1

innymi zrodtami wiedzy historyczne;.
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- uogoblnieniu wnioskow plynacych z analizy zrodta w kontekscie wiedzy historycznej
uzyskanej uprzednio.

Zasady pracy ze zrodltem historycznym w procesie nauczania historii w szkole
wymagaja odpowiedzi na ponizsze pytania:
- czy zrodta majg stanowi¢ ilustracj¢ zajg¢ lekcyjnych i potwierdzi¢ wezesniej uzyskang
wiedze podrgcznikowa?
- czy praca nad zrédtem ma dostarczy¢ zasadniczych informacji na dany temat i zastgpic¢
inne metody zdobywania wiedzy, takie jak wyktad czy pogadanka?
- czy ma to stuzy¢ rozszerzeniu ptaszczyzny informacyjnej i wzbogaci¢ wiedze juz nabyta
0 pewne dodatkowe elementy?
- czy chodzi o rekapitulacj¢ lub sprawdzenie wiedzy uczniowskiej na zakonczenie
okreslonego tematu lub po omowieniu wigkszej partii materiatu?

Uczniowie muszg by¢ §wiadomi, ze niezaleznie od typu materiatu zrédlowego ich
praca nad zrédtem powinna polegac na:
- krytyce zewnetrznej tu niezbednym wydaje si¢ postawienie takich pytan jak: kim byt
autor? jaki jest jego zwigzek z opisywanymi faktami? czy znal prawde, mogt i chceial ja
przekazac? jesli prawda nie zostata przekazana, to dlaczego bylto to niemozliwe?
- odczytaniu zrodta oraz dokonaniu jego analizy i krytyki czynno$ci bardzo ztozonych.
Dokonujac krytyki zrodta nie wystarczy tylko zapyta¢ o to, co i gdzie znajduje si¢ w
tekscie? Nalezy rowniez spytac: co z tego wynika? jaki byt tego cel? o czym to Swiadczy?
itd. Elementarny rozbior tresci materiatu nie moze li tylko ograniczac si¢ do zapytania o to,
np. gdzie w tekscie jest mowa o tym badz o tamtym.
- uporzadkowaniu zdobytych w czasie pracy informacji. Pozwoli to réwniez zastanowic si¢
nad stopniem przydatnosci i1 wartosci konkretnego materiatu Zrodlowego podczas
poznawania kolejnych zagadnien historycznych. Co wiegcej dzigki syntetyzowaniu 1
porzadkowaniu wiedzy uczen zapozna si¢ ze sposobami wnioskowania historycznego 1
trybem uogolnien w procesie badawczym. Mozliwe bedzie tez poréwnanie réznych zrodet
dotyczacych tego samego zagadnienia, zhierarchizowanie ich i ustalenie przyczyn

ewentualnych przyczyn i niezgodnosci.
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Przyktad zrodta historycznego, z obudowa metodyczna.

Jan Dlugosz, Roczniki czyli Kroniki Stawnego Krolestwa Polskiego. [w:] T. Maresz, K.
Juszczyk, Historia w tekstach zrodtowych, wypisy, t. 1. Rzeszow 1996, s. 122-123.

(...) Znaleziono za$ w wojsku krzyzackim kilka ci¢zkich wozéw wyladowanych petami i
kajdanami, ktore Krzyzacy przywiezli do wigzania jencoéw polskich, obiecujgc sobie pewne
zwycigstwo bez liczenia si¢ z interwencja Bozg 1 nie myslac o walce, ale o triumfalnym
zwycigstwie. Znaleziono tez inne wozy petne sosnowych zagwi pomazanych jeszcze tojem
I smota, takze strzaly oblane lojem i1 smola, ktorymi mieli §cigaé pokonanych i
uciekajacych, W pelnym pychy zadufaniu za wcze$nie przygotowywali plany dotyczace
sprawy spoczywajacej] w rekach Bozych, nie zostawiajac miejsca na moc Boza. Za
stusznym jednak wyrokiem Bozym, ktory start ich pyche, Polacy zakuwali ich w te peta 1
kajdany. (...) Po rozbiciu taboru nieprzyjacielskiego wojsko krolewskie przybyto na
wzgbrze, na ktorym znajdowat si¢ staly obdz wrogoéw, i zobaczylo wiele oddziatow i
zastepow nieprzyjacielskich rozproszonych w ucieczce, jak btyszczaty w promieniach
stonca odbijajacych si¢ w zbrojach, ktore niemal wszyscy mieli na sobie. Urzadziwszy
dalszy poscig za nimi (wojsko polskie), wkroczywszy na podmokie taki, rzucilo si¢ na
wrogow i pokonawszy garstke, ktéra odwazyta si¢ stawic¢ opdr, na rozkaz kréla, by rycerze
zaniechali rzezi, pozostaly oddziat pedzono nietknigty, nie dopuszczajac si¢ krwawych
gwalttow. Wtedy to krol polski dawszy znak rozkazal rycerzom $ciga¢ uciekajacych
wrogow, napomniwszy ich, by si¢ absolutnie wstrzymali od rzezi. Poscig rozciagnat si¢ na
wiele mil. Garstka, ktora wczesniej rzucila si¢ do ucieczki, uszta. Wielu rycerzy schwytano
1 odprowadzono réwniez do obozu, a zwyci¢zcy potraktowali ich fagodnie. Nastepnego
dnia oddano ich krélowi. Wielu wskutek ttoku 1 $cisku utoneto w stawie znajdujacym si¢
w odleglosci 2 mil od bitwy. Nadchodzgca noc przerwata poscig. Zgingto w tej bitwie 50
tysiecy wrogow, a 40 tysiecy dostalo si¢ do niewoli. Zagarnigto podobno 51 choraggwi
wojennych. Zwycigzcy wzbogacili si¢ bardzo tupami na wrogach. Chociaz jestem
przekonany, ze jest rzecza trudng doktadnie obliczy¢, ilu sposrod wrogdéw zgingto, jednak
droga na przestrzeni kilku mil byla usiana trupami, ziemia nasigknigta krwig zabitych, a
powietrze napetnialy wolania umierajacych 1 jeczacych.

Pytania i ¢wiczenia do wykonania przez uczniéw po zapoznaniu si¢ z tekstem.

T
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Ktore informacje potwierdzaja przypuszczenia, ze Krzyzacy byli pewni zwycigstwa
w tej bitwie?
Jak Polacy postapili z rycerzami Zakonu po bitwie? Dlaczego krol Wiadystaw

Jagielto wydat takie polecenie w tej sprawie?

Wybrana literatura:

M. Bieniek, Dydaktyka Historii. Wybrane zagadnienia, Olsztyn 2009.

E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwinska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole. Teoria i
praktyka, Warszawa 2008.

J. Gajda, S. Juszczyk, B. Siemieniecki, Edukacja Medialna, Torun 2002.

M. Kujawska, Problemy wspotczesnej edukacji historycznej, Poznan 2001.

J. Maternicki, Cz. Majorek, A. Suchonski, Dydaktyka historii, Warszawa 1994.

Media i metody wspomagajgce jakos¢ ksztalcenia, praca zbiorowa pod red. K.
Jankowskiego, B. Sitarskiej, C. Tkaczuka, Siedlce 2005.

Megabajty dziejow. Informatyka w badaniach, popularyzacji i dydaktyce historii, red. R.F.
Prinke, Poznan 2007.

Metody komputerowe w badaniach i nauczaniu historii, red. K. Narojczyk, B. Ryszewski,
Olsztyn 2005.

Multimedia w edukacji historycznej i spolecznej, red. J. Rulka, B. Tarnowska, Bydgoszcz
2002.

Z. Osinski, Technologia informacyjna w edukacji humanistycznej, Torun 2006.

A. Suchonski, Srodki audiowizualne w nauczaniu i uczeniu sie historii, Warszawa 1987.
Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, red. K. Kruszewski, Warszawa 2002.
Torunskie Spotkania Dydaktyczne IIl. Zrédla w edukacji historycznej, red. S. Roszak, M.
Strzelecka, A. Wieczorek, Torun 2006,

Wspotczesna dydaktyka historii. Zarys encyklopedyczny dla nauczycieli i studentow pod
red. Jerzego Maternickiego, Warszawa 2004.

A. Zielecki, Mapa w nauczaniu historii, Warszawa 1984.

Zielecki, Srodki dydaktyczne w nauczaniu i uczeniu sie historii, Rzeszow 1978.

A. Zielecki, Wprowadzenie do dydaktyki historii, Krakow 2007.
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PRZYKEADY KONSPEKTOW LEKCJI PROWADZONYCH
PRAKTYKANTA/PRAKTYKANTKE

PRZYKLADOWY KONSPEKT LEKCJI HISTORII

Klasa: Data:
Temat: Epoka wielkich odkry¢ geograficznych.

Czas: 2 godziny lekcyjne

PRZEZ

Cel ogo6lny lekcji: Poznanie przyczyn, przebiegu i skutkéw wielkich odkry¢ geograficznych

Cele operacyjne lekcji :
Wymagania:

1. Wiadomosci:

Kat. A. Zapamig¢tanie.

Uczen zapamigta fakty i postaci:

- doptynigcie do Przyladka Dobrej Nadziei 1488 r.

- odkrycie kontynentu amerykanskiego przez K. Kolumba 1492 r.
- kolejne wyprawy K. Kolumba 1493-1504 r.

- oplynigcie Afryki i dotarcie do Indii 1497-1498 r.

- dotarcie Amerigo Vespucciego do wschodnich wybrzezy Ameryki Potudniowej w
1499 .

- oplynigcie ziemi przez F. Magellana 1519-1522 .

- wyprawy J. Cabota do Ameryki Pomocnej, odkrycie Labradoru i Nowej Funlandii
1497-1498 r.

- podbdj Meksyku przez Ferdynanda Cortesa 1518-1521 r.
Podbdj Peru przez Franciszka Pizarro 1531-1533 r.

- wyprawa F. Cartiera 1534 r.

- K. Kolumb

- Vasco da Gama

- Amerigo Vespucci

- F. Magellan

- Bartolomeo Diaz

- J. Cabot

- F. Cartier

- Henryk Zeglarz
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- Izabela Kastilijska +

- F. Cortes +
- F. Pizarro +
- Aleksander VI

- Montezuma

Kat. B. Rozumienie.

Uczen rozumie pojecia i wydarzenia

- karawela +

- astrolabium +
- busola +

- konkwistador +
- przyczyny podejmowania wypraw przez Europejczykow +

- wptyw rozwoju nawigacji i budowy statkow na rozwdj zeglarstwa +

- znaczenie bulli papieskiej ,,Inter cetera”

- skutki polityczne, gospodarcze i spoteczne odkry¢ geograficznych +

II. Umiejetnosci

Kat. C. Stosowanie wiadomos$ci w sytuacjach typowych:

- uczen potrafi: przedstawi¢ wyobrazenia ludzi dotyczace ksztattu Ziemi i porownac | +

je z wiedzg wspotczesna

- wymieni¢ gtownych podréznikow i ich osiagniecia +
- wskaza¢ na mapie trasy podroznikow +
- wymieni¢ i wskaza¢ na mapie panstwa, ktore odegraty czolowa role w okresie +

wielkich odkry¢ geograficznych (Portugalia, Hiszpania, Anglia, Francja)

- wyjasni¢ wptyw odkry¢ geograficznych na zycie codzienne Europejczykow +

Kat. D. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych:

- wyjasni¢ wpltyw odkry¢ geograficzny na handel europejski, upadek handlu +

srodziemnomorskiego i battyckiego (Hanza)

- przeanalizowac i oceni¢ postepowanie konkwistadoréw +

- potrafi analizowa¢ zrodta historyczne, ktére przedstawiajg przebieg wypraw

- potrafi wyjasni¢ réznice miedzy kolonizacjg hiszpanska a portugalska

- dokona¢ klasyfikacji skutkdéw wypraw na pozytywne i negatywne +

Kat. E. Postawy i przekonania:
1. Nabedzie przekonania, ze praca nad soba, wyobraznia oraz dazenie do celu przynosi

efekty i przyczynia si¢ rozwoju zaré6wno jednostki, jak i spoteczenstwa.
iy o
|
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2. Nabedzie przekonania, ze dla korzysci wtasnych lub ogédtu, nie wolno niszczy¢ kultury i

dorobku innych spoteczenstw, ras i narodow.

Srodki dydaktyczne: atlas historyczny, mapa, ilustracje, Encyklopedia Multimedialna

PWN — Historia, Internet.

Metody nauczania: praca pod kierunkiem nauczyciela z wykorzystaniem komputera, praca

w grupach, wyktad, rozmowa nauczajaca.

Tok lekcji:

Element lekcji

Czas trwania

Czynnosci nauczyciela

Czynnosci ucznia

Czynnosci 6 min Sprawdzenie listy obecnosci
organizacyjno
porzadkowe
Rekapitulacja 7 min Jak wyobrazono sobie ksztatt Ziemi w | Uczniowie probuja odpowiedzie¢
wtorna sredniowieczu? na pytania
Jaka role odgrywat handel lewantynski?
Jakie skutki miato zaje¢cie Azji Mniejszej
i Konstantynopola przez Turkow?
Wprowadzenie |5 min Podanie tematu lekcji. Omowienie jej
nowego tematu celow
lekcji.
Praca nad | 30 min Nauczyciel stara si¢ wspdlnie z uczniami | Uczniowie starajg si¢ udzieli¢
nowym wyjasni¢, dlaczego tak bardzo wazna | odpowiedzi.
materiatem. byta droga do Indii.

Nauczyciel wyjasnia gtdéwne przyczyny
wypraw geograficznych oraz wydarzenia
ktore je umozliwity.

Nauczyciel dzieli klase na 4 grupy.
Wyznacza szefa grupy i sekretarza.
Kazda grupa ma poszuka¢ informacji na
temat wypraw geograficznych innego
kraju. Ustala, ze kazda z grup okoto 10
minut na przygotowanie i 5 minut na
zreferowanie wynikow swoich
poszukiwan. Grupy wybierajg swojego:
sekretarza i

szefa, sprawozdawce.

Uczniowie majg skorzysta¢ z tekstow

Uczniowie w I grupie opracowuja

wyprawy portugalskie, w grupie

IT hiszpanskie, w grupie III

angielskie, ~w  grupie IV

francuskie.

Po przygotowaniu materiatu

sprawozdawca kazdej grupy

prezentuje zdobyte wiadomosci

T
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zrodlowych  znajdujacych  si¢  na

portalach internetowych.

oraz pokazuje na mapie przebieg

poszczegolnych wypraw.

pierwotna

dwuosobowe i kaze sporzadzi¢ notatke

za pomoca komputera pt. ,,Przyczyny i

skutki odkry¢ geograficznych”.

Nauczyciel szczegélowo przedstawia

zadanie:

- uruchom edytor tekstu Word,

- sformatuj teks: rozmiar czcionki 13;
kr6éj Times New Roman lub Arial,
caly tekst wyjustuj, tytul notatki
napisz italikg i pogrub.

- Wykorzystaj materiaty z
Encyklopedii Multimedialnej PWN-
Historia oraz Internetu

- skopiuj do notatki dwie dowolne
ilustracje dotyczace jej tematu

- skutki wypraw umie$¢ w tabelce w
dwoch kolumnach: pozytywne i
negatywne, format tabeli - elegancki

- wydrukuj pracg i nastgpnie zapisz ja
na dysku.

Nauczyciel kontroluje pracg, wyjasnia i

pomaga w rozwigzywaniu ewentualnych

probleméw. Podsumowuje 1 ocenia
prace.

Praca domowa: wklej notatke do zeszytu

oraz napisz esej pt. ,,Czy obecny $wiat

dzigki odkryciom geograficznym jest

lepszy czy gorszy?”

10 min Nauczyciel omawia skutki wypraw | Uczniowie stuchajg i
geograficznych — wzbogacajac  swa | ogladaja.
wypowiedz ilustracjami i prezentacja
komputerows.
Rekapitulacja 32 min Nauczyciel dzieli klase na grupy | Uczniowie uruchamiajg edytory i

wykonuja prace.

LT,
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PRZYKEADOWY SCENARIUSZ LEKCJI Z WIEDZY O SPOLECZENSTWIE

Temat: Norma prawna a inne typy norm.?

Cel ogolny lekcji:

-zapoznanie uczniéw z problematyka funkcjonowania norm w zyciu publicznym.

Cele operacyjne:

Poziom: Wiadomosci.

A. Zapamigtanie.

Uczen:

- zna/pamigta pojecia: etyka, kodeks etyki, etyka biznesu, szara strefa, zawodd
zaufania publicznego, nepotyzm, korupcja, mobbing, norma prawna, ( w tym
budowa normy prawnej);

- zna/pamigta przyktady zatozen etycznych i norm prawnych ( kodeksy etyki
lekarskiej, prawniczej, normy prawnej)

- zna/pamigta przyktady dziatan tamigcych normy prawne i zasady etyki w Zyciu

spotecznym i politycznym;

zna/pamigta funkcje norm prawnych i etycznych w zyciu spotecznym i

politycznym.

B. Rozumienie.

Uczen:

- rozumie powyzsze pojecia,;

- laczy wiadomosci o uczciwych 1 nieuczciwych dziataniach z spoteczno-polityczng
funkcja norm

Poziom: Umiejetnosci.
C. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych.

Uczen:

- stosuje poznane pojgcia;

- potrafi, na podstawie przyktadow, scharakteryzowac dziatania zgodne z zasadami

etyki i normami prawnymi;

! Podstawa programowa wiedzy o spoteczenstwie w szkole podstawowe;j;
https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-1V-VI11/Wiedza-o-spoleczenstwie

R,
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- potrafi, na podstawie przyktadow, scharakteryzowac dziatania tamigce zasady etyki
1 normy prawne w zyciu gospodarczym i poda¢ ich przyktady;
D. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach nowych/problemowych.

Uczen:

- zauwaza wzajemne powigzania sfery prawnej i etycznej oraz zycia politycznego,
spotecznego i1 gospodarczego;

- potrafi oceni¢ koszty spoteczne tamania norm;

- poszukuje metod 1 $rodkow, ktére pozwalaja manifestowac spoleczny sprzeciw
wobec dziatan nieetycznych w zyciu publicznym w ramach panstwa prawa;

Poziom: Postawy i przekonania.
E. Ocenianie, warto§ciowanie, ujawnianie pogladow.

Uczen:

- potrafi oceni¢ role zachowywania zasad etycznych w sferze publicznej i prywatnej

oraz ich wptyw na funkcjonowanie panstwa prawa;

Formy pracy:
Metody: rozsypanka, rozmowa nauczajaca, praca z tekstem zréodlowym, schemat,

metoda problemowa

Srodki dydaktyczne:

P. Krzesicki, P. Kur, M. Porgba, Wiedza o spoteczenstwie. Gimnazjum. Podrgcznik, cz.
2, Warszawa 2010, s. 176- 181;

I. Janicka, A. Janicki, A. Kucia, T. Makowski, dzi$ i Jutro. Wiedza o spoteczenstwie z
cwiczeniami dla klas I — III gimnazjum. Cze¢$c 2, Straszyn 2011, s. 160- 163;

Tekst Przysiegi Hipokratesa.?

Tekst wspotczesnej przysiegi lekarskiej®.

Celem lekcji jest zapoznanie uczniow z problematyka funkcjonowania zasad

etyki w zyciu spoteczno- gospodarczym. Jako wprowadzenie do tematu proponujemy

2 http://www.oil.org.pl/xml/oil/oil68/tematy/hipokr.
3 http://www.oil.org.pl/xml/oil/0il68/tematy/etyka.
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uczniom rozsypanke wyrazowa. Metoda polega na odgadnieciu pojec typu: etyka, szara
strefa, zawod zaufania publicznego, nepotyzm, korupcja, mobbing. Uczniowie pracuja
w grupach tawkowych. Ich zadaniem jest dopasowanie nazw/poj¢¢ dydaktycznych z
ich definicjami*. Po wykonaniu zadania uczniowie przedstawiaja wyniki swoich prac
na forum klasy i, po akceptacji nauczyciela, wklejaja do zeszytow prawidtowo
zestawione definicje.

Stosujagc rozmowe nauczajagcg przywolujemy znane uczniom przyktady
kodeksow etycznych, ( np. kodeks etyki lekarskiej). W celu zobrazowania roli
kodeksow etycznych proponujemy uczniom prace z tekstami zrodtowymi - kodeksami:
historycznym i wspotczesnym etyki lekarskiej. Analize rozpoczynaja werbalne
prezentacje tekstow. Wyglaszaja je chetni lub wskazani przez nauczyciela uczniowie.
Po wysluchaniu obu przysiag prosimy stuchaczy, aby sprobowali okresli¢
najwazniejsze zasady, ktore zostaly ujete w obu tekstach. Nastepnie prosimy, aby
zastanowili sie, do jakich sytuacji mogtoby dojsc, gdyby powyzsze zasady etyki zostaty
ztamane przez lekarza. Prosimy, aby na tej podstawie wywiedli znaczenie okreslenia
zawdd zaufania publicznego.

Wprowadzamy tematyke gospodarcza. Prosimy o zinterpretowanie zrodia
ikonograficznego (rysunku satyrycznego®), przedstawiajacego zjawisko szarej strefy.
Prosimy uczniow aby sprobowali zidentyfikowaé przyczyny i cele, dla ktorych
przedsigbiorcy i pracownicy decyduja si¢ na dziatania w szarej strefie. Propozycje
uczniéw, po wspolnej weryfikacji na forum klasy zostajg zapisane na tablicy w dwoch
kolumnach: odpowiednio dla kazdej ze stron stosunku pracy. Zastanawiamy si¢ jakie
sg koszty spoteczne i koszty ekonomiczne dziatania szarej strefy dla funkcjonowania
panstwa.

Omawiajac temat szkodliwosci zachowan nieetycznych w gospodarce musimy
pomoc uczniom w dostrzezeniu jej zwiazkow z obszarem ekologii. Pretekstem do
krotkiej dyskusji bedzie film Greenpeace song wmv®. Zadaniem uczniéw bedzie
uchwycenie jego przestania/ haset ideowych a takze okreslenie obszaréw dziatan

cztowieka, przeciw ktorym wystepuje. Uczniowie powinni zauwazy¢ zagrozenia

4 Materiaty umieszczono na koricu scenariusza.
5 Rysunek umieszczono na koficu scenariusza.
® Link do filmu znajduje si¢ na koficu scenariusza.
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dotyczace zanieczyszczen wod i lasow planety zwigzane z ich nadmierng eksploatacja
gospodarcza. W podsumowaniu lekcji podkres§lamy powigzania mig¢dzy brakiem
stosowania zasad etycznych w zyciu gospodarczym i spotecznym oraz ekologia a
zjawiskami patologicznymi (szara strefa, mobbing, degradacja $rodowiska
naturalnego).

Zadaniem domowym uczniow bedzie zaproponowanie sposobow, ktore tagodza

dewastacje srodowiska naturalnego.

Srodki dydaktyczne.

Materialy do zadania typu: rozsypanka wyrazowa/definicyjna:

norma prawna- «reguta zachowania si¢, skonstruowana na podstawie przepisOw

praway’

etyka moralnos$¢; nauka o moralnosci, filozofia
moralnos$ci; okreslony system etyczny; og6t zasad i norm
postepowania obowiazujacych w danej epoce i srodowisku®.
Etym. - gr. éthiké 'moralnos¢' z r.z. od thikos

'moralny; etyczny' od éthos, zob. etos®.

nepotyzm - naduzycie zajmowanego stanowiska przez
faworyzowanie, protegowanie krewnych a. Ulubiencow

Etym. - tac. nepos dpn. nepotis 'bratanek; wnuk'°.

korupcja - zepsucie, demoralizacja; przekupstwo,
tapownictwo, sprzedajnosc.
korumpowa¢ demoralizowac; przekupywac.

Etym. - tac. corruption ‘zepsucie; przekupstwo' od

"https://sjp.pwn.pl/sjp/norma-prawna;2490848.html; Zobacz tez budowa normy prawne;j:
https://eszkola.pl/wos/normy-prawne-3589.html

8 http://www.slownik-online.pl/kopalinski/9245E078F2A2506CC12565BE003BA725.php

9 http://www.slownik-online.pl/kopalinski/9245E078F2A2506 CC12565BE003BA725.php
10 http://www.slownik-online.pl/kopalinski/F4A0BEA1D3930CCOFC125656F001CAB4E.php
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corrumpere 'rozszarpac; zniszczy¢; zepsu¢ (moralnie)';

mobbing - wrogie i nieetyczne, systematycznie powtarzajace si¢ zachowanie,
skierowane wobec jednej lub kilku oséb, ktérego rezultatem jest psychiczne,
psychomatyczne i spoteczne "wyniszczanie" pracownika.

Szczegbdlnie wazny jest w tym przypadku aspekt zdrowotny calego zagadnienia, co
odroznia zjawisko mobbingu od zwyczajowego konfliktu. Pod wptywem mobbingu
osoby poszkodowane zostaja zepchni¢te w beznadziejnos$¢, bezradno$¢ oraz tracg
mozliwo$¢ obrony.

Tego rodzaju dziatania charakteryzuja si¢ duza czestotliwosciga wystepowania i

utrzymywania si¢ przez dtuzszy okres®?.

zawod zaufania publicznego - polega na wykonywaniu zadah o szczegdlnym
charakterze z punktu widzenia zadan publicznych, troski o realizacj¢ interesu
publicznego, a ktory, w szczegolnosci

- jest wykonywany przez osoby posiadajace kwalifikacje okre§lone w przepisach
wiasciwych dla danego zawodu;

- jest wykonywany w formach okre§lonych w przepisach witasciwych dla danego
zawodu;

- wiaze si¢ z przynalezno$cig do samorzadu zawodowego;

- tworzy szczego6lng wigz zaufania miedzy osobg wykonujacg zawod 1 §wiadczaca
ustugi na rzecz klienta a klientem;

- wigze si¢ z dostgpem do informacji dotyczacych sfery prywatnos$ci osoby fizycznej
lub tajemnicy przedsigbiorcy;,

- gwarantuje, ze informacje, o ktérych mowa w punkcie 5, uzyskane przez
wykonujacego zawdd stanowig, w zakresie wynikajagcym z przepisOw wilasciwych dla
danego zawodu, tajemnic¢ zawodowa, ktdrej ujawnienie moze nastgpi¢ jedynie w

przypadkach okreslonych w przepisach ustawowych;

11 http://www.solidarnosc.eti.pg.gda.pl/mobbing/definicja_mobbingu.pdf
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- osoba wykonujaca zawod zaufania publicznego, kieruje si¢ zasadami etyki

zawodowej'?.

Przysiega Hipokratesa (fragment).

Przysiegam na Apollona lekarza®®, na Asklepiosa'®, Hygieje!®, i Panaceje®® oraz na
wszystkich bogow i boginie, biorgc ich na swiadkow, zZe wedle mej moznosci i
rozeznania bede dochowywal tej przysiegi i tych zobowigzan. Mistrza mego w tej sztuce
bede szanowat na rowni z rodzicami, (...)prawidet, wyktadow i catej pozostatej nauki
bede udzielat swym synom, synom swego mistrza oraz uczniom, wpisanym i zwigzanym
prawem lekarskim, poza tym nikomu innemu. Bede stosowal zabiegi lecznicze wedle
mych moznosci i rozeznania ku pozytkowi chorych, bronigc ich od uszczerbku i krzywdy.
Nikomu, nawet na zZgdanie, nie dam Smiercionosnej trucizny, ani nikomu nie bede jej
doradzal, podobnie tez nie dam nigdy niewiescie srodka poronnego. (...)Cokolwiek bym
podczas leczenia, czy poza nim, z Zycia ludzkiego ujrzal, czy ustyszal, czego nie nalezy
na zewngtrz rozglaszac, bede milczal, zachowujgc to w tajemnicy. Jezeli dochowam tej
przysiegi, i nie ztamie jej, obym osiggngl pomysinos¢ w Zyciu i pelnieniu tej sztuki,
cieszqc si¢ uznaniem ludzi po wszystkie czasy, jezeli jq przekrocze i ztamie, niech mnie

los przeciwny dotknie.

Przyrzeczenie lekarskKie.

Przyjmuje z szacunkiem i wdziecznosciq dla moich Mistrzow nadany mi tytut lekarza i
w petni Swiadomy zwigzanych z nim obowigzkow przyrzekam: obowiqzki te sumiennie
spetniac; stuzy¢ zZyciu i zdrowiu ludzkiemu; wedlug najlepszej mej wiedzy
przeciwdziala¢ cierpieniu i zapobiegaé chorobom, a chorym nies¢ pomoc bez zZadnych
roznic, takich jak: rasa, religia, narodowosé, poglgdy polityczne, stan majgtkowy i inne,
majgc na celu wylqcznie ich dobro i okazujgc im nalezny szacunek,; nie naduzywac ich
zaufania i dochowac tajemnicy lekarskiej nawet po smierci chorego, strzec godnosci

stanu lekarskiego i niczym jej nie splami¢, a do kolegow lekarzy odnosic sie z nalezng

12 http://www.liderhaus.pl/index.php?action=fag&start=faq& 1D=20
18 Bog lecznictwa w mitologii greckie;.

14 Bog sztuki lekarskiej w mitologii greckie;.

15 Boginii zdrowia w mitologii greckiej.

16 Boginii uzdrawiajgca za pomocg zi6t w mitologii greckiej.
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zyczliwoscig, nie podwazajqc zaufania do nich, jednak postepujqc bezstronnie i majgc
na wzgledzie dobro chorych; stale poszerza¢ swq wiedze lekarskq i podawacé do
wiadomosci swiata lekarskiego wszystko to, co uda mi si¢ wynalez¢ i udoskonalié.

PRZYRZEKAM TO UROCZYSCIE!

Rysunek satyryczny obrazujacy szarg strefe.

TEZ CHCIAEBYM LEGALNIE

. PRACOWAC, ALE TO JEST NIE
. TAKIE KOSZTOWNE ( FANTAZJUJ,
PODAWAJ.

Zrédto:
https://www.google.pl/search?g=szara+strefa&hl=pl&gscri=1&rlz=1T4SUNC pIPL3
83PL399&thm=isch&tho=u&source=univ&sa=X&ei=uSthUrLVK4aJ5SATWUICQA
w&sqi=2&ved=0CDkQsAQ&biw=1133&bih=716#facrc=_&imqgdii=_&imgrc=FLnex
OKIrJAISM%253A%3BxjXMLIVNInh4BM%3Bhttp%253A%252F%252Fth.interia.p
1%252F11%252Cg05b71d851286385%252Fi495968.jpq%3Bhttp%253A%252F%252
Fgaleria.interia.pl%252Fpraca%252Cw_id%252C433016%3B500%3B320

Film.

http://www.youtube.com/watch?v=d1u23lboegc



https://www.google.pl/search?q=szara+strefa&hl=pl&qscrl=1&rlz=1T4SUNC_plPL383PL399&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ei=uSfhUrLVK4aJ5ATWuICQAw&sqi=2&ved=0CDkQsAQ&biw=1133&bih=716#facrc=_&imgdii=_&imgrc=FLnex0KlrJAlSM%253A%3BxjXMLIVn9nh4BM%3Bhttp%253A%252F%252Fth.interia.pl%252F11%252Cg05b71d851286385%252Fi495968.jpg%3Bhttp%253A%252F%252Fgaleria.interia.pl%252Fpraca%252Cw_id%252C433016%3B500%3B320
https://www.google.pl/search?q=szara+strefa&hl=pl&qscrl=1&rlz=1T4SUNC_plPL383PL399&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ei=uSfhUrLVK4aJ5ATWuICQAw&sqi=2&ved=0CDkQsAQ&biw=1133&bih=716#facrc=_&imgdii=_&imgrc=FLnex0KlrJAlSM%253A%3BxjXMLIVn9nh4BM%3Bhttp%253A%252F%252Fth.interia.pl%252F11%252Cg05b71d851286385%252Fi495968.jpg%3Bhttp%253A%252F%252Fgaleria.interia.pl%252Fpraca%252Cw_id%252C433016%3B500%3B320
https://www.google.pl/search?q=szara+strefa&hl=pl&qscrl=1&rlz=1T4SUNC_plPL383PL399&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ei=uSfhUrLVK4aJ5ATWuICQAw&sqi=2&ved=0CDkQsAQ&biw=1133&bih=716#facrc=_&imgdii=_&imgrc=FLnex0KlrJAlSM%253A%3BxjXMLIVn9nh4BM%3Bhttp%253A%252F%252Fth.interia.pl%252F11%252Cg05b71d851286385%252Fi495968.jpg%3Bhttp%253A%252F%252Fgaleria.interia.pl%252Fpraca%252Cw_id%252C433016%3B500%3B320
https://www.google.pl/search?q=szara+strefa&hl=pl&qscrl=1&rlz=1T4SUNC_plPL383PL399&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ei=uSfhUrLVK4aJ5ATWuICQAw&sqi=2&ved=0CDkQsAQ&biw=1133&bih=716#facrc=_&imgdii=_&imgrc=FLnex0KlrJAlSM%253A%3BxjXMLIVn9nh4BM%3Bhttp%253A%252F%252Fth.interia.pl%252F11%252Cg05b71d851286385%252Fi495968.jpg%3Bhttp%253A%252F%252Fgaleria.interia.pl%252Fpraca%252Cw_id%252C433016%3B500%3B320
https://www.google.pl/search?q=szara+strefa&hl=pl&qscrl=1&rlz=1T4SUNC_plPL383PL399&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ei=uSfhUrLVK4aJ5ATWuICQAw&sqi=2&ved=0CDkQsAQ&biw=1133&bih=716#facrc=_&imgdii=_&imgrc=FLnex0KlrJAlSM%253A%3BxjXMLIVn9nh4BM%3Bhttp%253A%252F%252Fth.interia.pl%252F11%252Cg05b71d851286385%252Fi495968.jpg%3Bhttp%253A%252F%252Fgaleria.interia.pl%252Fpraca%252Cw_id%252C433016%3B500%3B320
https://www.google.pl/search?q=szara+strefa&hl=pl&qscrl=1&rlz=1T4SUNC_plPL383PL399&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ei=uSfhUrLVK4aJ5ATWuICQAw&sqi=2&ved=0CDkQsAQ&biw=1133&bih=716#facrc=_&imgdii=_&imgrc=FLnex0KlrJAlSM%253A%3BxjXMLIVn9nh4BM%3Bhttp%253A%252F%252Fth.interia.pl%252F11%252Cg05b71d851286385%252Fi495968.jpg%3Bhttp%253A%252F%252Fgaleria.interia.pl%252Fpraca%252Cw_id%252C433016%3B500%3B320
http://www.youtube.com/watch?v=d1u23lboegc
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Przykladowe cele taksonomiczne opracowane dla lekcji wprowadzajacej nowy
material
dla kategorii:
,,panstwo’,
,wladza demokratyczna”,
»prawa cztowieka”,
»prawa obywatelskie”,

,,System wyborczy™?.

Whprowadzenie.

Tematyka wprowadza wiadomosci o charakterze chronologiczno- problemowym na
poziomach A i1 B. Jej celem jest przekaz wiadomosci ogdlnych o historii ustroju w
kontynentalnym 1 anglosaskim/amerykanskim kregu polityczno-kulturowym. Kieruje
uwage uczniéw na geopolityczne rozmieszczenie panstw o charakterze demokratycznym.

Umiejetnosci, ktore ¢wiczymy na podstawie powyzszego materiatlu naleza do
kategorii C,D i E.

Cele operacyjne:

Wiadomosci.

A. Uczen zna/pamig¢ta:
- cechy i funkcje panstwa
- zasady ustroju demokratycznego

- podstawowe prawa i obowigzki obywatelskie w panstwach demokratycznych

! Por.: Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego. Wiedza o spoteczenstwie. Liceum ogolnoksztatcace i
technikum- zakres rozszerzony, cz. VII. Rywalizacja o wladzg.

Fundusze : 5 :
L Rzeczpospolita K Unia Europejska
i Buropelskle o B Fos< S EuropesiFunduseSpolecay
Wiedza Edukacja Rozwd|
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podstawowe cechy tradycji panstwowo — ustrojowe: demokracji antycznej,
kontynentalnej (w tym polskiej), amerykanskiej

cechy i funkcje demokracji:

przedstawicielskiej

bezposredniej

wiekszosciowej

konstytucyjnej

podstawowe prawa cztowieka;

pojecia:  panstwo, ustrdj demokratyczny, system wigkszosciowy i

proporcjonalny

Uczen rozumie:

zasady funkcjonowania panstwa

zasady funkcjonowania panstwa w ustroju demokratycznym

zakres praw 1 obowigzkow obywatelskich

zakres praw przyshugujacych jednostkom 1 spotecznosciom w panstwie
demokratycznym

zasady funkcjonowania demokracji bezposredniej i przedstawicielskiej

zasady funkcjonowania systemu wigkszosciowego i proporcjonalnego

tradycje historyczne wybranych systemow demokratycznych
(europejskich/kontynentalnych oraz systemu brytyjskiego i amerykanskiego);
WyZe] wymienione pojecia

Umiejetnosci.

Stosowanie wiadomos$ci w sytuacjach typowych; uczen potrafi:

scharakteryzowac:

funkcje panstwa

zasady ustroju demokratycznego

prawa i obowiazki obywatelskie

podstawowe prawa czlowieka

zasady funkcjonowania demokracji bezposredniej 1 przedstawicielskiej
zasady funkcjonowania systemu wiekszo§ciowego 1 proporcjonalnego

opisuje tradycje historyczne i1 ustrojowe panstwowos$ci polskiej, systemu

T
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- postuguje si¢ wyzej wymienionymi pojgciami
- wskazuje na mapie obszary o roznych tradycjach ustrojowo — panstwowych;
D. Stosowanie wiadomos$ci w sytuacjach problemowych:
- Potrafi wykaza¢ réznice w tradycjach ustrojowo — panstwowych panstw
kontynentalnych, Wielkiej Brytanii i Stanow Zjednoczonych;
- Potrafi wykazaé roznice praw wynikajgcych ze stosunku panstwo- jednostka i
panstwo — obywatel
E. Wartosci i oceny
- Uczen potrafi oceni¢ mozliwosci, jakie daje obywatelowi panstwo 1 wiadza

demokratyczna

Metody wprowadzenia materialu:

- dla kategorii: ,,panstwo i jego funkcje”

praca z tekstem, ze strong WWW, praca z mapa

Na poczatku wprowadzamy termin panstwo. Na podstawie pracy z tekstem
drukowanym lub strong WWW?2, przy pomocy rozmowy nauczajacej wprowadzamy
podstawowe wiadomosci o cechach panstwa (organizacja przymusowa, posiadajaca swe
terytorium i suwerenno$¢). Nastepnie positkujac si¢ podobnymi $rodkami i metoda,
przyblizamy zagadnienie podstawowych funkcji panstwa: wewngtrzng (prawodawcza,
porzadkowa, administracyjna, gospodarcza, socjalna, kulturalna) 1 zewngtrzna
(ksztattowanie $rodowiska miedzynarodowego panstwa). Nastepnym zadaniem bedzie
okres$lenie cech panstwa demokratycznego i wskazanie tych panstw na mapie,
uwzgledniajac przy tym roznice.

- dla kategorii ,,wtadza demokratyczna”

praca z tekstem, praca ze strong WWW

Udostgpniamy uczniom slownik jezyka polskiego ( w formie papierowej lub
elektronicznej) i prosimy, aby podali definicj¢ panstwa demokratycznego:

Demokracja — 1) ustroj polityczny, w ktorym wiadze sprawuje spoleczenstwo

poprzez swych przedstawicieli; panstwo o takim ustroju; 2) forma organizacji Zycia

2 http://www.wosna5.pl/wspolczesne pojecie panstwa
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spotecznego, w ktorej wszyscy uczestniczq w podejmowaniu decyzji i szanujq prawa i
wolnosé innych”®.

Przyktadowe strony WWW

http://www.youtube.com/watch?v=yXKHP4htFdg

https://www.google.pl/search?q=pa%C5%84stwa+demokratyczne+mapa&hl=pl&rlz=1T
4SUNC_pIPL383PL399&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ei=p-
3EU4bmBg3A7AaLroHoCQ&ved=0CDKkQsAQ&biw=1152&bih=726#facrc=_&imadii=
&imgrc=G1DztH3Ff nr2M%253A%3B0tYEfL70DghnbM%3Bhttp%253A%252F%25
2Fwww.newsweek.pl%252Fbins%252Fmedia%252Ffileupload%252Fd6%252Fd6fa%25
2Fd6fa39ed6b3040f9a5fedf9f0118e994.jpg%3Bhttp%253A%252F%252Fswiat.newswee
K.pl%252Fraport-wolnosci-slowa-2013--polska-przed-usa--francja-i-wielka-
brytania%?252C100967%252C1%252C1.htm|1%3B1900%3B1365

Dla kategorii prawa cztowieka®:

burza mézgdéw/dywanik pomystéw, mapa mentalna

Tematyka praw obywatelskich 1 praw czlowieka nalezy do wiedzy
nieskomplikowanej i intuicyjnej, dlatego mozemy zaproponowaé uczniom wyzej
wymienione metody.

Pierwsza czg$¢ zadania to burza mézgdw, gdzie uczniowie zglaszaja poszczegolne
kategorie praw, ktore zostaja zapisane na tablicy lub do niej przyczepione (dywanik
pomystow)

- osobiste (prawo do zycia, posiadania wtasnych pogladow 1 religii);

- obywatelskie (wynikajace ze stosunku panstwo — obywatel) oraz powigzane z nimi
prawa polityczne (bierne i czynne prawa wyborcze, prawo do posiadania i
manifestowania swoich pogladow);

- ekonomiczne (prawo wiasnosci, dziedziczenia);

- socjalne (prawo do nauki, ochrony zdrowia, oslony socjalnej, wynikajace z prawa

pracy);

- kulturalne (prawa do korzystania z dobr kultury)

3 http://sjp.pwn.pl/slownik/2554632/demokracja_w_zn._1
4 Na podstawie: http://www.wos.net.pl/prawa-czlowieka.htm; alternatywa jest praca z tekstem lub strong
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https://www.google.pl/search?q=pa%C5%84stwa+demokratyczne+mapa&hl=pl&rlz=1T4SUNC_plPL383PL399&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ei=p-3EU4bmBq3A7AaLroHoCQ&ved=0CDkQsAQ&biw=1152&bih=726#facrc=_&imgdii=_&imgrc=G1DztH3Ff_nr2M%253A%3B0tYEfL7ODghnbM%3Bhttp%253A%252F%252Fwww.newsweek.pl%252Fbins%252Fmedia%252Ffileupload%252Fd6%252Fd6fa%252Fd6fa39ed6b3040f9a5fedf9f0118e994.jpg%3Bhttp%253A%252F%252Fswiat.newsweek.pl%252Fraport-wolnosci-slowa-20
https://www.google.pl/search?q=pa%C5%84stwa+demokratyczne+mapa&hl=pl&rlz=1T4SUNC_plPL383PL399&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ei=p-3EU4bmBq3A7AaLroHoCQ&ved=0CDkQsAQ&biw=1152&bih=726#facrc=_&imgdii=_&imgrc=G1DztH3Ff_nr2M%253A%3B0tYEfL7ODghnbM%3Bhttp%253A%252F%252Fwww.newsweek.pl%252Fbins%252Fmedia%252Ffileupload%252Fd6%252Fd6fa%252Fd6fa39ed6b3040f9a5fedf9f0118e994.jpg%3Bhttp%253A%252F%252Fswiat.newsweek.pl%252Fraport-wolnosci-slowa-20
https://www.google.pl/search?q=pa%C5%84stwa+demokratyczne+mapa&hl=pl&rlz=1T4SUNC_plPL383PL399&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ei=p-3EU4bmBq3A7AaLroHoCQ&ved=0CDkQsAQ&biw=1152&bih=726#facrc=_&imgdii=_&imgrc=G1DztH3Ff_nr2M%253A%3B0tYEfL7ODghnbM%3Bhttp%253A%252F%252Fwww.newsweek.pl%252Fbins%252Fmedia%252Ffileupload%252Fd6%252Fd6fa%252Fd6fa39ed6b3040f9a5fedf9f0118e994.jpg%3Bhttp%253A%252F%252Fswiat.newsweek.pl%252Fraport-wolnosci-slowa-20
https://www.google.pl/search?q=pa%C5%84stwa+demokratyczne+mapa&hl=pl&rlz=1T4SUNC_plPL383PL399&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ei=p-3EU4bmBq3A7AaLroHoCQ&ved=0CDkQsAQ&biw=1152&bih=726#facrc=_&imgdii=_&imgrc=G1DztH3Ff_nr2M%253A%3B0tYEfL7ODghnbM%3Bhttp%253A%252F%252Fwww.newsweek.pl%252Fbins%252Fmedia%252Ffileupload%252Fd6%252Fd6fa%252Fd6fa39ed6b3040f9a5fedf9f0118e994.jpg%3Bhttp%253A%252F%252Fswiat.newsweek.pl%252Fraport-wolnosci-slowa-20
https://www.google.pl/search?q=pa%C5%84stwa+demokratyczne+mapa&hl=pl&rlz=1T4SUNC_plPL383PL399&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ei=p-3EU4bmBq3A7AaLroHoCQ&ved=0CDkQsAQ&biw=1152&bih=726#facrc=_&imgdii=_&imgrc=G1DztH3Ff_nr2M%253A%3B0tYEfL7ODghnbM%3Bhttp%253A%252F%252Fwww.newsweek.pl%252Fbins%252Fmedia%252Ffileupload%252Fd6%252Fd6fa%252Fd6fa39ed6b3040f9a5fedf9f0118e994.jpg%3Bhttp%253A%252F%252Fswiat.newsweek.pl%252Fraport-wolnosci-slowa-20
https://www.google.pl/search?q=pa%C5%84stwa+demokratyczne+mapa&hl=pl&rlz=1T4SUNC_plPL383PL399&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ei=p-3EU4bmBq3A7AaLroHoCQ&ved=0CDkQsAQ&biw=1152&bih=726#facrc=_&imgdii=_&imgrc=G1DztH3Ff_nr2M%253A%3B0tYEfL7ODghnbM%3Bhttp%253A%252F%252Fwww.newsweek.pl%252Fbins%252Fmedia%252Ffileupload%252Fd6%252Fd6fa%252Fd6fa39ed6b3040f9a5fedf9f0118e994.jpg%3Bhttp%253A%252F%252Fswiat.newsweek.pl%252Fraport-wolnosci-slowa-20
https://www.google.pl/search?q=pa%C5%84stwa+demokratyczne+mapa&hl=pl&rlz=1T4SUNC_plPL383PL399&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ei=p-3EU4bmBq3A7AaLroHoCQ&ved=0CDkQsAQ&biw=1152&bih=726#facrc=_&imgdii=_&imgrc=G1DztH3Ff_nr2M%253A%3B0tYEfL7ODghnbM%3Bhttp%253A%252F%252Fwww.newsweek.pl%252Fbins%252Fmedia%252Ffileupload%252Fd6%252Fd6fa%252Fd6fa39ed6b3040f9a5fedf9f0118e994.jpg%3Bhttp%253A%252F%252Fswiat.newsweek.pl%252Fraport-wolnosci-slowa-20
https://www.google.pl/search?q=pa%C5%84stwa+demokratyczne+mapa&hl=pl&rlz=1T4SUNC_plPL383PL399&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ei=p-3EU4bmBq3A7AaLroHoCQ&ved=0CDkQsAQ&biw=1152&bih=726#facrc=_&imgdii=_&imgrc=G1DztH3Ff_nr2M%253A%3B0tYEfL7ODghnbM%3Bhttp%253A%252F%252Fwww.newsweek.pl%252Fbins%252Fmedia%252Ffileupload%252Fd6%252Fd6fa%252Fd6fa39ed6b3040f9a5fedf9f0118e994.jpg%3Bhttp%253A%252F%252Fswiat.newsweek.pl%252Fraport-wolnosci-slowa-20
http://sjp.pwn.pl/slownik/2554632/demokracja_w_zn._1
http://www.wos.net.pl/prawa-czlowieka.htm
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Druga cze$¢ zadania to uporzadkowanie owych praw i podziat na dwie kategorie:

prawa cztowieka i prawa obywatelskie. Czynimy to postugujac si¢ metodg mapy mentalne;j.

Mozemy réwniez zaproponowaé prezentacje multimedialng® i na jej podstawie

poprosi¢ ucznidw o przygotowanie mapy mentalnej.

Zadanie dla ucznidéw: jigsow, prezentacja.
Zaproponujmy zadania dodatkowe/ dla che¢tnych (jesli nie wykorzystywalismy

takiej prezentacji na lekcji).

Popro$my uczniow o:
- przygotowanie prezentacji problemowej o tematyce do wyboru:
1. ujecie katalogowo-historyczne dotyczace: demokracji lub praw obywatelskich i praw
czlowieka

2. ujecie problemowe dotyczace: panstwo 1 jego funkcje lub zasady demokratyczne

5 K. Wojtaszczyk, Demokracja, http:/slideplayer.pl/slide/1284632/

LT,
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U M c S UNIWERSYTET MARII CURIE-SKLODOWSKIEJ W LUBLINIE

Projekt ,Nauczyciel na miare XXI wieku”

Biuro Projektu, pl. Marii Curie-Sktodowskiej 5, pok. 1002, 20-031 Lublin

Centrum Ksztatcenia i Obstugi Studiéw, Biuro ds. Ksztatcenia Ustawicznego
telefon: +48 81 537 54 92

PRZYKLADY CWICZEN Z SRODKAMI DYDAKTYCZNYMI

Przykladowe zadania na lekcje historii dotyczaca Unii Lubelskiej

Zadanie 1.

Wymaga pracy w grupach. W jej trakcie uczniowie moga korzysta¢ z informacji ze strony
www?, Nauczyciel prosi uczniéw by:

grupa | przygotowala temat: Przyczyny zawarcia Unii Lubelskiej

Zaktadamy, ze uczniowie powinni zwrdci¢ uwage na nastepujace czynniki:

a) Wielkie Ksiestwo Litewskie prowadzito wiele wojen z Ksigstwem Moskiewskim, ale nie
byto w stanie samodzielnie przeciwstawic¢ si¢ wrogowi ze wschodu.

b) Krél Zygmunt August nie posiadal potomka, przez co rosto niebezpieczenstwo
wygasnigcia dynastii Jagiellonow. Wtadca woéwcezas zgodzil si¢ na zastgpienie unii
personalnej, unig realna.

c) Litewska szlachta tzw. bojarzy chcieli uzyskac¢ takie przywileje, jakie posiadata Polska
szlachta.

d) Przywodcy ruchu egzekucyjnego, Mikotaj Sienicki 1 Rafat Leszczynski postulowali o
wlaczenie Wielkiego Ksigstwa Litewskiego do Korony.

e) W XVI wieku Litwa znacznie ,,zblizyta” si¢ do Polski. Zmianie ulegt ustroj Litewski,
odwzorowany zostat od polskiego.

f) Polska i Litwa potrzebowaly silnego sojuszu. Szlachta obu krajéw rozumiata potrzebe
scislejszego zwigzku. Podczas negocjacji starano si¢ dojs¢ do kompromisu, jednakze
litewscy magnaci, byli sceptyczni w stosunku do zawarcia unii i 1 marca opuscili Lublin
przerywajac obrady sejmu. Zygmunt August postanowil wiaczy¢ czg$¢ ziem Litwy do

Korony, zmuszajac czg¢s¢ przedstawicieli strony litewskiej do powrotu.

Przyktadowo strona: http://historiatomojapasja.blogspot.com/2014/06/unia-lubelska-przyczyny-przebieg-
i.html

Rzeczpospolita 8 N Unia Europejska
Wiedza Edukacja Rozwo] - Polska . Europejski Fundusz Spoteczny
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grupa Il przygotowuje temat: Skutki zawarcia Unii Lubelskiej.

Zaktadamy, ze uczniowie powinni zwroci¢ uwage na nastepujace elementy:

a) Utworzono wielonarodowosciowg Rzeczpospolitag Obojga Narodow, ktérej obywatelami
byli zaréwno Polacy, Litwini, Rusinie, Zydzi, Ormianie, Tatarzy i Niemcy. Wszyscy
mieszkancy kraju musieli si¢ wzajemnie tolerowac i wspotdziatac.

b) Do Korony ostatecznie wigczono Prusy Krolewskie 1 wojewddztwa: Podlaskie,
Wolynskie, Kijowskie 1 Bractawskie.

c¢) Polska szlachta zaczeta przenosi¢ swoje majatki i gospodarstwa na ziemie wschodnie,
dotad niezamieszkane.

d) Wzrosto wéwczas znaczenie polskiego jezyka, obyczajoéw i kultury na Litwie 1 Ukrainie.
e) Wzmocniona zostala rola litewskich magnatow koronnych.

f) Polacy bezposrednio zaangazowali si¢ w konflikty z Moskwa i Turcja, przez co
zaniedbali polskie interesy na zachodzie. Wzrosta potrzeba utrzymania wigkszej armii, co
wigzato si¢ z wickszymi wydatkami skarbu panstwa.

g) Wzrosta pozycja Polski na arenie migdzynarodowe;.

Przydatne przy rekapitulacji lub jako praca domowa moga by¢ ponizsze zadania.

Zadanie 11.

Odszukaj wyrazy
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Zadanie 111.

Rozwigz krzyzoéwke 1 wpisz rozwigzanie - hasto

1. Z Y G M U N T
2. K @) R @) N A
3. L I T w A
4. M A G N A T E R I A
5. S Z L A C H T A
6. R U S I N I
7 L U B L I N
8. L I P I E C
9. P @) D L A S I E
10. |R E N E S A N S
11. |[K |[R |A |K [0 |W
12. |R A D z I wW I L L
1. Podaj imig¢ krola, ktoéry podpisat uni¢ w 1569 r.
2. Jak inaczej nazywano ziemie polskie
3. Wilno jest stolicg tego panstwa
4. Ktora warstwa spoteczna Wielkiego Ksigstwa Litewskiego byla przeciwna

zacie$nienia unii z Polska
5. Ktora warstwa spoteczna Wielkiego Ksigstwa Litewskiego dazyta do unii realnej z
Polska
Jakim terminem w dawnych czasach w jezyku polskim okreslano Ukraincow
W Jakim miescie podpisano uni¢ polsko-litewska w 1569 r.

W jakim miesigcu podpisano uni¢ lubelska

© © N o

Podaj nazwe jednego z terenow Wielkiego Ksigstwa Litewskiego wigczonych do
Polski w 1569 r.

10. Podaj nazwe¢ okresu historycznego, w ktorym podpisano uni¢ w 1569 r.

11. Stolicg Polski w 1569 r. by1?

12. Nazwisko magnata litewskiego, przeciwnika unii.
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Zadanie IV.

TS T T T - I
ZIEMIE ZAJETE PRZEZ [ Krolestwo Polskie (Korona) przed 1569 . Wojna polsko-rosyjska w latach 1577-1582 Wyprawy wojenne Stefana Batorego
i i & h
RZECZPOSPOLITA PO WOINACH [ IR — Brecica teranciv Zatyclipras Carsteo —= wyprawa polocka w 16791
] iy — i
O INFLANTY e s gaica terenow zajetych przez Carsto > wyprawa wielkolucka w 1580 I
0 50 100 150 200  250km - ziemie Litwy przytaczone do Korony w 1569 r. @ oblezenie miast w 1577 r. przez wojska = wyprawa pskowska w 1581 r.
~ ] lenna Rzeczypospolitej Rosyjskie @ miasta oblegane przez Polakow

/i ” . = dziatania wojsk rosyjskich w 1577 r. 7niej it wazniejsze tral
| —— granice paristw [ kraje habsburskie jsk rosyjskich w m wazniejsze bitwy Iw v mzalg\ 5 Ktaty
| . I i ice Rzec: lite] po traktacie
]~ omnicorme I orniea Cesarsva Raymlcege — o caekt

Wypisz nazwy wspolczesnych panstw, ktorych terytoria wchodzily w  sktad

Rzeczpospolitej Obojga Narodow w 1569 r.
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Zadanie V.
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zrodio: http://pl.wikipedia.org/wiki/Unia_lubelska#mediaviewer/Plik:Herb_Rzeczypospol
itej_Obojga_Narodow.svg.

Opisz symbolike herbu Rzeczpospolitej Obojga Narodoéw
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Zadanie VI.
Podaj, chociaz jedng posta¢ historyczna, ktorej twarzy brakuje w reprodukcji obrazu Jana

Matejki pt. Unia Lubelska

ZAlig - il

Uwaga: Interesujgcym uzupetnieniem powyzszych zaje¢ moze by¢ wycieczka z uczniami

po miescie Lublinie — Szlakiem Unii Lubelskie;j.



